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GruRwort

ie erfolgreiche Férderung
D von besonders begab-

ten Kindern und Jugend-
lichen verlangt vor allem eins:
Unsere volle Aufmerksamkeit fur
jedes einzelne Kind, das — wie
jedes andere Kind auch — indivi-
duelle und differenzierte pad-
agogische Angebote braucht.

Die hier beschriebenen Beispiele
zeigen eindrucksvoll: Je friher
besondere Begabungen erkannt
und gefordert werden, desto
erfolgreicher kbnnen sie sich
entfalten. Im Idealfall beginnt
die Forderung bereits in Kinder-
tagesstatten und setzt sich im
Unterricht der Grundschulen
und der weiterfiihrenden Schu-
len fort.

Voraussetzung ist freilich, dass
Erzieherinnen und Erzieher so-
wie Lehrerinnen und Lehrer eng
miteinander kooperieren. Wenn

sie Informationen und Beob-
achtungen, Eindriicke und
Erkenntnisse weitergeben und
beraten, wenn sie das jewei-
lige Kind und dessen Eltern in
die Beratung einbeziehen und
wenn sie wo immer maoglich die
Kompetenz von Experten aus
Wissenschaft, Wirtschaft und
Schulaufsicht einholen und die
Angebote schulpsychologischer
Dienste oder Jugendamter nut-
zen, dann wird Hochbegabung
zu einer Chance fur den Einzel-
nen und fur die Gesellschaft.

Mein besonderer Dank gilt

der Stiftung Bildung zur Forde-
rung Hochbegabter. Sie hat die
Ausbildung von Erzieherinnen
und Erziehern sowie Lehrerinnen
und Lehrern zu ,,Experten im
Bereich der Begabtenforderung*
nachhaltig unterstiitzt und
einzelne Projekte vom Interna-
tionalen Centrum fur Bega-
bungsforschung an der Univer-
sitdt Munster wissenschaftlich
evaluieren lassen. Zudem stellt
sie in diesen Handreichungen

Erzieherinnen und Erziehern,
Lehrerinnen und Lehrern interes-
sante und erfolgreich erprobte
Fordermodelle zur Verfligung,
die zum ,,Nachmachen* auffor-
dern!

Ich bitte Sie, die Handreichun-
gen und die sehr guten An-
regungen zur individuellen
Forderung besonders begabter
Kinder und Jugendlicher um-
fangreich zu nutzen — zum
Wohle unserer Kinder.

EICWNY

Barbara Sommer
Ministerin fur Schule und
Weiterbildung des Landes
Nordrhein-Westfalen



GrufRwort

m neuen Schulgesetz

NRW, das zum 1. August
____ 2006 in Kraft getreten ist,
wird die individuelle schulische
Forderung erstmals gesetzlich
festgeschrieben. Dariiber freue
ich mich sehr, denn sie ist
auch ein zentrales Anliegen der
Stiftung Bildung zur Férderung
Hochbegabter und die Voraus-
setzung dafur, dass alle Kinder
und Jugendlichen ihr Poten-
zial optimal entfalten und ihre
Begabungen und besonderen
Neigungen in Leistung um-
setzen kdnnen.

Uber viele Jahre herrschte die
Vorstellung, Begabung oder
Hochbegabung allein sei bereits
der Garant fur Schulerfolg.
Deshalb nahmen Unterrichtspro-
gramme in den Schulen hierauf
bislang kaum Rucksicht. Beson-
ders Begabte und Hochbegabte
kamen haufig zu kurz, aber
auch in den anderen Bereichen
der Leistungsskala konnten
Kinder und Jugendliche vielfach
nicht hinreichend individuell
gefordert werden.

Fir Erzieherinnen und Erzieher,
Lehrerinnen und Lehrer stellt
der Anspruch auf individuelle
Forderung eine besondere
Herausforderung dar, die bislang
in ihrer Aus- und Weiterbildung
zu wenig Beachtung fand.

Aus diesem Grund hat die Stif-
tung Bildung bereits im Jahre
2002 verschiedene Kindertages-
statten- und Schulprojekte zur in-
dividuellen Forderung besonderer
Begabungen ins Leben gerufen,
die vom Internationalen Centrum
fur Begabungsforschung (ICBF)
in Minster wissenschaftlich
begleitet und evaluiert wurden.
Einige dieser Beispiele sowie an-
dere erfolgreiche Beispiele aus
der Praxis werden in diesen
Handreichungen beschrieben,
um lhnen - den Erzieherinnen
und Erziehern in den Kinder-
tagesstatten und den Lehrerin-
nen und Lehrern in den Schulen
— ganz praktische Hilfen an die
Hand zu geben, wie man alle
Kinder und Jugendlichen erfolg-
reich individuell gemaéf ihren
Begabungen, Interessen und
Lernstilen férdern kann — von der
Zeit in der Kindertagesstatte bis
zum Ende der Schulzeit.

Machen Sie Gebrauch von
diesem Angebot und setzen Sie
diese Beispiele selbst um! Sie
eignen sich allesamt gut dazu!
Sie entscheiden, welche Beispiele
die besten fir Ihre konkreten
Bedingungen vor Ort sind. Die
Autorinnen und Autoren, denen
ich sehr herzlich fir ihre Beitrage
danke, stehen lhnen fir even-
tuelle Ruckfragen gern zur Ver-
fugung.

Mein Dank gebuhrt ebenso

Dr. Christian Fischer und allen
Mitarbeitern und Mitarbeiter-
innen des Internationalen Cen-
trums fUr Begabungsforschung
(ICBF) sowie des Landeskom-
petenzzentrums flr Individuelle
Forderung NRW (LIF) in Munster
fur das aulRerordentlich groRRe
Engagement bei der Erstellung
dieser Handreichungen. Mdgen
sie lhnen ein guter und vertrauter
Begleiter werden auf dem Weg
zu einer besseren, individuellen
Forderung unserer Kinder und
Jugendlichen.

Viel Erfolg und Erflllung bei
dieser spannenden Aufgabe
wunscht lhnen

4 Rpes Ut

Ingrid Pieper-von Heiden
Vorstandsvorsitzende der
Stiftung Bildung zur Forderung
Hochbegabter



Vorwort

ie vorliegende Handrei-
D chung ,,Individuelle For-

derung — Begabtenfor-
derung. Beispiele aus der Praxis*
hat ihren Ursprung in der wis-
senschaftlichen Begleitung des
Internationalen Centrums fur
Begabungsforschung (ICBF) von
Kindertagesstatten und Schulen,
die Ansétze zur Begabtenfdrde-
rung umsetzen. Die Ergebnisse
der Begleitstudie, die von der
Stiftung Bildung zur Férderung
Hochbegabter unterstiitzt
wurde, zeigen Uberzeugende
diagnostische Instrumente und
didaktische Konzepte, die als
Beispiele aus der Praxis auch
anderen Bildungseinrichtungen
dienen konnen.

Vor dem Hintergrund des neu-
en Schulgesetzes in Nordrhein-
Westfalen, das als Leitidee

die individuelle Férderung aller
Kinder und dabei auch die
Forderung besonders begabter
Kinder und Jugendlicher for-
muliert, gewinnen die Beispiele
aus der Praxis zusétzliche Be-
deutung. Daher gebuhrt der
Stiftung Bildung zur Forderung
Hochbegabter und deren Vorsit-
zende Ingrid Pieper-von Heiden
besonderer Dank fur die Initi-
ierung und Finanzierung dieser
Handreichungen, die vom ICBF
gemeinsam mit dem Landes-
kompetenzzentrum fir Individu-
elle Férderung NRW (LIF) er-
stellt wurden.

Dank gilt ebenso den Autoren
der Beispiele aus der Praxis,

die von hohem Engagement
und fachlicher Kompetenz in der
Begabtenforderung zeugen.

Die hier beschriebenen Beispiele
verdeutlichen, dass die individu-
elle Forderung besonders be-
gabter Kinder und Jugendlicher
kein Wunschgedanke, sondern
bereits Wirklichkeit in vielen

Kindertagesstatten und Schulen
ist. Zudem gilt der Dank dem
Team des ICBF und des LIF fr
das Erstellen der theoretischen
Grundlagen der Handreichungen
sowie flr die redaktionelle Be-
arbeitung der Beispiele. Ebenso
gilt der Dank den Mitgliedern
des Lenkungsausschusses des
LIF fur die kritische Sichtung des
Manuskripts.

>
. LY g
Dr. Christian Fischer
Geschaftsfihrer des Internatio-
nalen Centrums fir Begabungs-

forschung (ICBF) der Universi-
téaten Muanster und Nijmegen

Wissenschaftlicher Leiter des
Landeskompetenzzentrums fur
Individuelle Férderung NRW
(LIF) der Universitat Munster
sowie des Ministeriums fr
Schule und Weiterbildung NRW
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Einleitung

ie Begabtenforderung gewinnt im Kontext

der individuellen Férderung in Kindertagesstatten
__und Schulen zunehmend an Bedeutung, auch
vor dem Hintergrund der deutschen Resultate in den
internationalen Vergleichsstudien (z.B. PISA, IGLU).
Sie beginnt schon in Kindertagesstatten und wird in
Grundschulen, weiterfihrenden Schulen sowie anderen
Bildungseinrichtungen fortgefiihrt. Voraussetzung fur
angemessenes Fordern und Fordern besonders begabter
Kinder und Jugendlicher ist eine Begabungsdiagnostik,
die teilweise auch von Erziehern und Lehrern durch-
gefuhrt werden kann.!

Im Folgenden werden daher zunéchst theoretische
Grundlagen der Begabtenforderung erlautert. Nach
einem Uberblick iiber Konzepte von besonderen
Begabungen folgen Hinweise zur Identifikation von be-
gabten Kindern und Jugendlichen. Dazu gehdren auch
Gutekriterien zur Beurteilung diagnostischer Instrumente.
Daneben werden Aspekte zur Férderung besonderer
Begabungen beschrieben, die auch Qualitatskriterien zur
Beurteilung didaktischer Konzepte begabungsfordern-
den Lernens sowie Merkmale des Lernens besonders
Begabter einschlieBen, die fir das Erkennen und Foérdern
gleichermalien wichtig sind.



Dem Theorieteil folgen Beispiele aus der Praxis, die ein-
heitlich gegliedert sind, um Vergleichbarkeit zu gewahr-
leisten. Die Konzepte wurden an Kindertagesstatten,
Grund- und weiterfiihrenden Schulen entwickelt und
erprobt. In den Beispielen werden zunéchst die Ziele, die
Zielgruppe, der Fachbezug und die Voraussetzungen

fur die Umsetzung benannt. Daran schlief3t sich jeweils
die Erlauterung des Konzepts an. Die Autoren gehen im
Anschluss auch auf die Frage ein, inwieweit sie ihre Ziele
erreicht haben. Sie beurteilen ihr Konzept im Hinblick
auf die erwahnten Gute- bzw. Qualitatskriterien und die
genannten Lernmerkmale.

Insgesamt werden zehn Beispiele aus der Praxis von
Kindertagesstatten und Schulen zur Begabungsdiagnos-
tik und Begabtenfoérderung vorgestellt. Zuerst werden
zwei diagnostische Beispiele zur Identifizierung beson-
ders begabter Kinder und Jugendlicher beschrieben, die
stufenlibergreifend bzw. stufenbezogen einsetzbar sind.
Von den dann dargestellten didaktischen Beispielen

zur Forderung besonderer Begabungen beziehen sich je-
weils zwei auf die Elementar-, Primar- und Sekundar-
stufe, zwei weitere sind stufentbergreifend konzipiert.

Erzieher und Lehrer, die die Beispiele in der eigenen
Einrichtung erproben wollen, finden bei jedem Beispiel
Ansprechpartner, die Unterstiitzung geben kdnnen.

Die Beispiele aus der Praxis sollen als Anregung dienen,
damit Erzieher und Lehrer in ihrer Kindertagesstatte
oder an ihrer Schule eigene Ansatze zum Erkennen und
Fordern besonderer Begabungen entwickeln und um-
setzen. So wird die Bandbreite an begabungsfordernden
Konzepten immer grof3er — im Sinne der individuellen
Forderung eines jeden Kindes und Jugendlichen.

Ziel der Herausgeber dieser Handreichungen ist es da-
her auch, die vorliegenden Praxisbeispiele durch weitere
bewéhrte Beispiele aus der Praxis von Erziehern und
Lehrern in Kindertagesstatten und Schulen zu ergéanzen
und diese zu veroffentlichen. Daher ist es wiinschens-
wert, dass die Leser der Handreichungen dem Landes-
kompetenzzentrum fiir Individuelle Férderung (LIF) bzw.
dem Internationalen Centrum fur Begabungsforschung
(ICBF) geeignete diagnostische Instrumente oder didak-
tische Konzepte zur individuellen Foérderung zusenden.?

* Aus Gruinden der besseren Lesbarkeit wird in dieser Handreichung die
mannliche Schriftform bevorzugt.

? Die Kontaktadressen des ICBF und LIF befinden sich auf der Riickseite
der Handreichung.



Konzepte von besonderen
Begabungen

er Begriff der Hochbegabung wird in Deutsch-

land bereits seit Beginn des 20. Jahrhunderts ver-

wendet. Er hat jedoch erst in den vergangenen
Jahrzehnten in Wissenschaft und Praxis zunehmend an
Bedeutung gewonnen. Eine fur die pddagogische Praxis
sinnvolle und allgemein anerkannte Definition versteht
Hochbegabung als ,,individuelles Fahigkeitspotenzial
fur herausragende Leistungen* (Heller, 2001). Diese De-
finition macht deutlich, dass hohe Begabungen zunéchst
nur als Potenziale zu verstehen sind. Wahrend man
lange Zeit davon ausging, dass Begabungen angeboren
sind und sich weitgehend unabhéngig von Umweltein-
flussen ausbilden, besteht mittlerweile Einigkeit dartber,
dass Begabungen eine notwendige, jedoch nicht hin-
reichende Voraussetzung fur individuell erreichbare Lei-
stungen sind. Diese Erkenntnis hat dazu gefiihrt, dass
Wissenschaftler sich verstarkt mit der Frage auseinander-
gesetzt haben, welche Bedingungen gegeben sein
missen, damit ein Mensch seine hohen Begabungen in
sichtbare Leistung umsetzen kann. Verschiedene Wissen-
schaftler haben diese Wechselwirkungsprozesse in Mo-
dellen veranschaulicht. Exemplarisch wird im Folgenden

Abb. 1: Das Miinchner (Hoch-)Begabungsmodell (Heller, 2007)

das Minchner (Hoch-)Begabungsmodell von Heller
(2007) grafisch dargestellt und erlautert.

Zentrales Merkmal des Munchner Hochbegabungs-
modells ist die Unterscheidung zwischen Begabung und
Leistung. Leistungen entstehen durch das Zusammen-
wirken dreier Bereiche: Begabungsfaktoren, nicht-kog-
nitive Personlichkeitsmerkmale und Umweltmerkmale.
Hinsichtlich der Begabungsfaktoren identifizieren die
Munchner Forscher eine breite Palette von Bereichen,
die gleichberechtigt nebeneinander stehen: intellektuelle
Fahigkeiten, kreative Fahigkeiten, soziale Kompetenz,
Musikalitat, kiinstlerische Fahigkeiten, Psychomotorik
und praktische Intelligenz. Diese Faktoren sind als
Potenziale zu verstehen.

Um sie in Leistungen umzuwandeln, sind auf der Seite
des Schulers nicht-kognitive Persdnlichkeitsmerkmale
erforderlich. Dazu zéhlen z.B. Strategien zur Stressbewal-
tigung und zum Umgang mit Prifungsangsten. So gibt
es Kinder, die im h&uslichen Bereich recht hohe Leistun-
gen erbringen, aber beispielsweise bei einer Klassenar-
beit durch Angste und Denkblockaden versagen. Auch
kann die schulische Leistung eines Kindes durch man-
gelnde Motivation negativ beeinflusst werden. So kann
die dauerhafte Unterforderung eines begabten Kindes
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dazu fuhren, dass es demotiviert ist. Es erbringt nicht die
Leistungen, die es seinen Fahigkeiten entsprechend er-
bringen kénnte. Manchen begabten Kindern fehlen auch
Lernstrategien, weil sie sich aufgrund ihrer Gberdurch-
schnittlichen Fahigkeiten in den ersten Schuljahren viele
Dinge ohne groBen Lern- und Arbeitseinsatz aneignen.
In den weiterfuhrenden Schulen kénnen diese fehlenden
Lernstrategien oder mangelnde Anstrengungsbereit-
schaft dann Ursache fur schulische Probleme sein.

Neben den Faktoren im Personlichkeitsbereich wird im
Modell die Bedeutung der Umweltmerkmale fur die
Begabungsentwicklung veranschaulicht. Hier zeigt sich,
dass Begabtenfoérderung schon vor dem Besuch von Kin-
dertagesstatte, Grundschule oder weiterfihrender Schule
anfangen soll. Die familiare Lernumwelt und das haus-
liche Klima stellen ganz entscheidende Voraussetzungen
flr eine begabungsgerechte Entwicklung dar. Kinder, die
ein frihes Interesse an Zahlen oder Buchstaben zeigen,
sollen dieses auch ausleben dirfen. Orientieren sich El-
tern und Erzieher zu sehr an Altersnormen (,,Das lernst
du noch in der Schule!**), kann das Frustrationserlebnisse
bei den Kindern auslosen, aus denen eventuell auch
Schulschwierigkeiten resultieren kdnnen. Die schulische
Umwelt soll so gestaltet sein, dass auch die Lernbe-
durfnisse begabter Kinder bericksichtigt werden. Das
bezieht sich zum einen auf die Qualitat des Unterrichts.
Zum anderen spielt das Klassenklima eine wichtige

Rolle fir eine begabungsfreundliche Lernkultur. Dazu
gehort etwa, inwieweit Leistungen im intellektuellen
Bereich anerkannt werden.

Die Personlichkeitsfaktoren des Kindes und die Umwelt-
faktoren beeinflussen sich wechselseitig. So kdnnen etwa
FordermalRnahmen positiv die generelle Leistungsmo-
tivation des Kindes und den Erwerb von Lernstrategien
beeinflussen. Wirken Begabungsfaktoren, nicht-kogni-
tive Personlichkeitsmerkmale und Umweltmerkmale in
optimaler Weise zusammen, kommt es zur sichtbaren
Hochleistung. Diese Leistungsbereiche kénnen sich laut
Minchner Hochbegabungsmodell auf folgenden Ge-
bieten zeigen: Sprachen, Mathematik, Naturwissenschaf-
ten, Technik, Informatik und Schach, Musik und Kunst,
Soziale Beziehungen und Sport.

Kommt es zu einem Zusammenwirken negativer Fakto-
ren in der Entwicklung eines Kindes mit hohen Bega-
bungen, kann das geringe Leistungen zur Folge haben,
das ,,Underachievement®. Als ,,Underachiever* oder
Minderleister werden Kinder bezeichnet, die weit hinter

ihren Mdoglichkeiten zurtickbleiben. Ursachen fur Under-
achievement koénnen die im Modell dargestellten Fakto-
ren im Personlichkeitsbereich des Kindes und/oder
Umweltbedingungen sein. Haufig zeigen hochbegabte
Minderleister mangelnde Féahigkeiten bei der Umsetzung
ihrer Absichten in Handlungen sowie unzureichende
Methodenkompetenzen in ihrem Lern- und Arbeitsver-
halten. Sowohl Umweltfaktoren als auch Persdnlichkeits-
faktoren des Kindes beeinflussen also den Lernprozess.
Laut Weinert (2000) wirkt er als entscheidender Mecha-
nismus bei der Umsetzung hoher Begabung in exzellente
Leistung. Bei besonders begabten Kindern kann ein
gelingender Lernprozess Hochleistungen ermoglichen,
wahrend ein misslingender Lernprozess folglich Minder-
leistungen ausldsen kann.

Hohe Begabungen kénnen in unterschiedlichen Berei-
chen auftreten. In Kindergarten und Schule sollten wir
im Sinne einer ganzheitlichen Forderung eine breite
Palette an Begabungen fordern. Die vorliegende Ver-
offentlichung konzentriert sich auf die Férderung

von Kindern mit einer intellektuellen Hochbegabung.
Damit sollen andere Begabungsbereiche — etwa im
kiunstlerischen oder musischen Bereich — nicht abgewer-
tet werden. Jedoch bestehen in Deutschland gerade im
Bereich der Forderung intellektuell Gberdurchschnittlich
begabter Kinder und Jugendlicher noch Vorbehalte
und Nachholbedarf.

Somit gilt es zu klaren, was unter einer intellektuellen
Hochbegabung zu verstehen ist. Entscheidendes Kriteri-
um fur eine intellektuelle Hochbegabung ist eine hohe
Ausprégung der Intelligenz. Dabei wird Intelligenz als
die allgemeine Féahigkeit zum Denken oder Problemltsen
in Situationen verstanden, die fir die Person neu sind
(Perleth, 1999). Als Mal} zur Bestimmung der Intelli-
genzhohe gilt der Intelligenzquotient (1Q), wobei in An-
lehnung an die Normalverteilung etwa 15 % der Bevol-
kerung eine Uberdurchschnittliche Intelligenz (1Q > 115)
aufweisen und etwa 2,5 % der Bevolkerung eine Intelli-
genz auf Hochbegabtenniveau (IQ > 130) zeigen.

Die relative Haufigkeit der Intelligenzquotienten in der
Bevolkerung wird in der folgenden Normalverteilungs-
kurve grafisch dargestellt (siehe néchste Seite oben):
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Abb. 2: Die Normalverteilung der Intelligenzquotienten

Identifizierung von besonderen
Begabungen

ur Identifizierung von besonderen Begabungen

und speziell zur Diagnostik von hoher Intelligenz
_____ qgibt es verschiedene Diagnoseverfahren mit teil-
weise deutlich unterschiedlichen Schwerpunkten. Um ei-
ne angemessene Forderung des Kindes zu gewabhrleisten,
ist es wichtig, Fehlurteile in der Diagnostik zu vermeiden.
So kann einerseits ein Kind als hochbegabt identifiziert
werden, obwohl es nach seinen Fahigkeiten nicht hoch-
begabt ist. Oder es kann als nicht hochbegabt eingestuft
werden, obwohl es seinen Fahigkeiten entsprechend
hochbegabt ist. Solche Fehlentscheidungen kann man
reduzieren, wenn die Identifizierung als mehrschichtiger
Prozess durchgefiihrt wird. Dabei soll zumindest zwi-
schen einer vorlaufigen Diagnose (Screening) und einer
vertiefenden Diagnose unterschieden werden. Fur die
vorlaufige Diagnose werden eher subjektive Verfahren
eingesetzt (z.B. Checklisten), wahrend fir die vertiefen-
de Diagnose eher objektive Verfahren (z.B. Intelligenz-
tests) durchgefiihrt werden. Im Folgenden werden diese
Verfahren naher beschrieben.

» Subjektive Identifizierungsverfahren

H&ufig werden gute Zensuren als entscheidendes Kriteri-
um fur hohe intellektuelle Leistungsféhigkeit angesehen.
Dabei wird allerdings Ubersehen, dass Schulleistungen
nur zum Teil auf intellektuelle Fahigkeiten zurtickzufuh-
ren sind. Sichtbar wird das vor allem bei besonders be-
gabten Underachievern, die trotz Gberdurchschnittlicher
kognitiver Fahigkeiten nur durchschnittliche oder so-
gar unterdurchschnittliche Schulleistungen zeigen. Viele
hochbegabte Kinder wirden tibersehen, wenn man
ausschlief3lich die schulischen Noten als Beurteilungs-
kriterium fir intellektuelle Begabungen heranzoge
(Feger & Prado, 1998).
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Auch die Lehrermeinung stellt ein subjektives Ver-
fahren dar. Obwohl dem Lehrerurteil im Vergleich zur
Notengebung eine breitere Beurteilungsbasis zugrunde
liegt, kdnnen auch hier Fehleinschatzungen vorkommen
(Wild, 1991). So sind die Informationen von Lehrern
meist auf die Schule beschrankt und unterliegen unter
Umstanden Vorurteilen, etwa in Form einer Gleich-
setzung von Hochbegabung und Hochleistung. Aller-
dings haben Untersuchungen bestétigt, dass die Zu-
verlassigkeit der Lehrerbeobachtung nach entsprechen-
der Schulung deutlich zunimmt (Hany, 1987).

Des Weiteren stellt neben der Selbstnominierung und
Nominierung durch Mitschdiler die Elternnominierung
eine wichtige Mdglichkeit der subjektiven Identifikation
von hochbegabten Kindern im auRerschulischen Bereich
dar. Eltern kénnen durch ihre vielseitigen Erfahrungen im
Umgang mit ihren Kindern deren Fahigkeitsentwicklung
relativ genau einschéatzen. Im Gegensatz zu Lehrern
haben Eltern allerdings nur eingeschrankte Vergleichs-
maoglichkeiten mit anderen Kindern, so dass die Gefahr
einer recht einseitigen Beurteilung in Form einer Uber-
schatzung, aber auch Unterschatzung besteht.

Das Urteilsvermdgen der Eltern und Lehrer kann durch
entsprechende Beobachtungshilfen, etwa mittels speziel-
ler Checklisten fur hochbegabte Kinder, stark verbessert
werden (Feger, 1988). Diese Checklisten bieten Be-
schreibungen von Verhaltens- bzw. Persdnlichkeitsmerk-
malen, die als typisch fur hochbegabte Kinder gelten.
Allerdings zeigt die Auswahl der Merkmale dieser Beob-
achtungsbogen oftmals eine gewisse Beliebigkeit bzw.
mangelnde Systematik und auferdem werden die Bogen
nicht selten aufgrund einmaliger Beobachtungen oder
Erinnerungsdaten ausgefillt. Da diese Merkmalskriterien
aber leicht anwendbar sind, werden Checklisten den-
noch haufig fur die vorlaufige Diagnose besonders be-
gabter Kinder vor allem fir Lehrer und Eltern empfohlen.
Zu den verbreiteten Merkmalslisten gehort beispielswei-



se die Checkliste aus der Broschurre des Bundesministeri-
ums fur Bildung und Forschung (2005), die Merkmale
des Lernens und Denkens, Arbeitshaltung und Interessen
sowie Merkmale des sozialen Verhaltens unterscheidet.
Insgesamt reichen diese als subjektiv bezeichneten Ver-
fahren aufgrund der beschriebenen Méngel zwar fir
eine erste Orientierung, jedoch nicht fur eine vertiefende
Hochbegabungsdiagnose aus (Feger, 1980). Das gilt

in Bezug auf Zuverlassigkeit, Giltigkeit und Objektivitat.

» Objektive Identifizierungsverfahren

Die bisher dargestellten Verfahren sind durch zum Teil
deutliche subjektive Einfllisse, beispielsweise in Form von
Vorurteilen bzw. Vorlieben der beurteilenden Personen,
gekennzeichnet. Objektive Verfahren versuchen dage-
gen, diesen Tendenzen durch standardisierte Vorgaben
entgegenzuwirken, die vor allem in Testverfahren ver-
wirklicht werden.

Mit Testverfahren versucht man die Begabung objektiv
zuverlassig und giltig zu messen. Fir die Identifizierung
von Hochbegabung werden neben den bekannten
Intelligenztestverfahren zur Messung des konvergenten
Denkens h&ufig auch andere Testverfahren erwahnt:

So wurden zur Uberpriifung des divergenten Denkens
spezielle Kreativitatstests entwickelt. Viele Forscher kriti-
sieren sie allerdings, da sich ihrer Meinung nach Kreativi-
tat einer Messbarkeit weitestgehend entzieht. Leistungs-
tests, vor allem in Form spezieller Schulleistungstests,
sind in Deutschland weniger verbreitet. Auch Lerntests
sind bisher kaum gebrauchlich, obwohl sie durch die Er-
fassung des Lernpotenzials in mehrstufigen prozessorien-
tierten Verfahren (Vortest — Lernphase — Nachtest) vielen
Forschern als besonders geeignet erscheinen, um Hoch-
begabung festzustellen (Waldmann & Weinert, 1990).

Der Intelligenztest stellt das am meisten verbreitete und
anerkannte Verfahren fur die Identifikation von intellek-
tueller Hochbegabung dar, zumal kognitive Fghigkeiten
(z.B. verbal, numerisch, raumlich) in allen Hochbega-
bungskonzepten zentrale Bedeutung besitzen. Auch im
Hinblick auf die operationale Definition von Hochbega-
bung orientieren sich viele Forscher an den Intelligenz-
testresultaten, die als produktorientierte Verfahren

den Leistungsaspekt zu einem bestimmten Zeitpunkt in
den Vordergrund stellen. Insgesamt gelten vor allem
Intelligenztests in der Hochbegabungsdiagnostik als not-
wendige, aber nicht hinreichende Identifizierungsverfah-
ren, fur die es derzeit jedoch keine echte Alternative
gibt (Holling & Kanning, 1999).

Gutekriterien diagnostischer Verfahren

Da in dieser Veroffentlichung die genannten Gite-
kriterien diagnostischer Verfahren, d.h. Zuverl&ssigkeit,
Gultigkeit und Objektivitat, speziell bei den diagnosti-
schen Beispielen angewendet werden, sollen diese Krite-
rien im Folgenden né&her erlautert werden:

Objektivitat

Unter der Objektivitat eines Messinstruments versteht
man den Grad, in dem die Ergebnisse eines diagnosti-
schen Verfahrens unabhéngig vom Untersucher sind.
Vollkommene Objektivitét liegt demnach vor, wenn ver-
schiedene Untersucher bei demselben Kind zu gleichen
Ergebnissen gelangen, d.h. wenn eine interpersonelle
Ubereinstimmung der Untersucher vorliegt. Je nachdem,
in welcher Phase der Messung diese Ubereinstimmung
Uberprift wird, unterscheidet man verschiedene Aspekte
der Objektivitat (Lienert & Raatz, 2005):

» Die Durchfhrungsobjektivitat betrifft beim diagnosti-
schen Verfahren den Grad der Unabhéngigkeit der
Messergebnisse vom Verhalten des Untersuchers. Um
die Durchfuhrungsobjektivitéat zu gewahrleisten, muis-
sen die Untersuchungssituationen vereinheitlicht und
die Untersuchungsanweisungen schriftlich genau fest-
gelegt werden.

Die Auswertungsobjektivitat besagt, dass gleiches
Verhalten von Probanden stets auf gleiche Weise aus-
gewertet wird. Die Auswertungsobjektivitat ist hoher
bei vorgegebenen Antwortalternativen als bei Mess-
instrumenten mit offener Aufgaben- bzw. Fragebeant-
wortung.

Die Interpretationsobjektivitat betrifft den Grad der
Unabhéangigkeit bei der Interpretation der Messergeb-
nisse von der auswertenden Person. Die Interpretati-
onsobjektivitat ist dann gegeben, wenn aus den
gleichen Auswertungsergebnissen die gleichen Schluss-
folgerungen gezogen werden. Bei diagnostischen Ver-
fahren wird die Interpretationsobjektivitdt umso héher
sein, je genauer die Autorenangaben in den Anweisun-
gen den Interpreten lenken und seine Freiheitsgrade
einengen.

v

v

Zuverlassigkeit

Unter der Zuverlassigkeit oder Reliabilitat eines diag-
nostischen Verfahrens versteht man den Grad der Ge-
nauigkeit, mit der ein bestimmtes Merkmal gemessen
werden kann. Eine vollkommene Reliabilitat ist dann
gegeben, wenn eine wiederholte Anwendung eines
Messinstruments unter den gleichen Rahmenbedingun-
gen zu identischen Messergebnissen fiihrt. Zu den be-
kanntesten Prifmethoden der Reliabilitdt gehort neben
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der Retest-Methode, d.h. zweimaliger Einsatz desselben
Messinstruments, auch die Paralleltest-Methode, d.h.
Einsatz zweier streng vergleichbarer diagnostischer Ver-
fahren. Als Kombination der beiden Methoden gibt es
die Testhalbierungs-Methode bei einem Test bzw. die
Konsistenzanalyse bei einzelnen Items (Bortz & Ddring,
2006).

Giiltigkeit

Unter der Gultigkeit oder Validitat eines diagnostischen
Verfahrens versteht man den Grad der Genauigkeit,

mit dem das Messinstrument dasjenige Merkmal misst,
das es zu messen vorgibt. Eine vollkommene Validitat

ist dann gegeben, wenn die Messergebnisse einen
direkten Riickschluss auf den Auspréagungsgrad des zu
erfassenden Merkmals zulassen. Zu den bekanntesten
Hauptarten von Validitat gehort die Inhaltliche Validitat,
insbesondere bei Leistungsmessungen, d.h. das Ausmafd
an Ubereinstimmung etwa zwischen dem Inhalt des Un-
terrichts und dem Test. Daneben gibt es die Konstrukt-
validitat, d.h. der Grad, nach dem das Testverfahren ei-
ne bestimmte Eigenschaft (z.B. Intelligenz) genau erfasst,
sowie die Kriteriumsvaliditat, d.h. Ubereinstimmung

der Messergebnisse mit einem erhobenen Aul3enkriteri-
um, z.B. die Ubereinstimmung zwischen Schulnoten

und dem Ergebnis einer zentralen Lernstandserhebung
(Amelang & Schmidt-Atzert, 2006).

Forderung von besonderen
Begabungen

inder und Jugendliche heute, nicht zuletzt be-

sonders begabte, brauchen intelligentes Wissen,
____Wissen, das ihnen hilft, in unserer immer kom-
plexer werdenden Welt zurechtzukommen, Wissen, das
sie anwendungsorientiert und problemldsend einsetzen
und das sie immer wieder an neue Anforderungen
anpassen kénnen. Weil wir in unserer wissenschaftlich-
technisch orientierten Welt lebenslang lernen mussen,
brauchen Schiler neben der Informationsvermittlung
systematisch aufgebaute Lernstrategien, mit denen sie
ihre Lernkompetenz verbessern und auf Dauer ihre
Lernprozesse selbst steuern kénnen (Friedrich & Mandl,
2006). Ebenso wichtig fur die Potenzialentfaltung sind
personliche Eigenschaften wie Willensstarke, um Heraus-
forderungen anzugehen, Anstrengungsbereitschaft und
Durchhaltevermédgen, um auch Riickschlage als Chance
zu betrachten.

Eine gute Voraussetzung dafur ist ein Lernklima in
Kindergarten und Schule, in dem Lehrende und Lernen-
de sich gemeinsame Ziele setzen und konstruktiv zusam-
menarbeiten. In dieser Atmosphére trauen sich Kinder
und Jugendliche viel zu und gehen motiviert an Aufga-
ben heran, bei denen es gilt, Probleme zu I6sen. Dabei
speichern sie mehr Informationen aus ihrer Umwelt

und sind neugierig auf neues Wissen. Kindergarten und
Schule mussen den Méadchen und Jungen die Moglich-
keit bieten, ihren Begabungen, Interessen und Lernstilen
entsprechend Frage- und Problemstellungen zu bear-
beiten, Verallgemeinerungen und Verkniipfungen zu fin-
den. Diese individuelle Forderung ist auch der Schlussel,
damit besonders Begabte exzellente Leistungen erbrin-
gen konnen. Erzieher und Lehrer kénnen die Kinder
und Jugendlichen dabei unterstiitzen: durch den Einsatz
neuer Medien, durch Leitfaden zur Erstellung von Pro-
jektarbeiten und durch die Férderung von Teamarbeit.
Begabte brauchen Herausforderungen, damit es zu
positiven Geflihlen kommt, die das Lernen und Denken
unterstitzen. Wenn Kinder und Jugendliche sich als
kompetent wahrnehmen, mitbestimmen dirfen und
sozial eingebunden sind, wird der Unterrichtsinhalt fir
sie personlich bedeutsam (Schiefele & Streblow, 2006).
Im Unterricht Iasst sich das am besten umsetzen durch
innere Differenzierung mithilfe unterschiedlicher oder
selbst differenzierender Aufgabenstellungen.

Formen der Forderung

Die folgenden Gruppen von Fordermafinahmen zielen
auf die speziellen Entwicklungs- und Lernbedurfnisse
von besonders begabten Kindern und Jugendlichen ab:

» Akzeleration — Enrichment

Der Akzelerationsansatz hat zum Ziel, dem Entwick-
lungsvorsprung und der héheren Lerngeschwindigkeit
von besonders Begabten gerecht zu werden und somit
durch beschleunigtes Lernen an die Starken der Schiler
anzukntupfen und sie dadurch zu fordern (Heller, 1992).
Gegner des Ansatzes wenden ein, dass es nicht Ziel von
Schule sein kdnne, besonders Begabte so schnell wie
moglich die Schule durchlaufen zu lassen (Hellert, 1995).
AuRerdem konne die Arbeit mit Alteren zwar intellek-
tuell forderlich, in Bezug auf die emotionale und so-
ziale Reife aber problematisch sein. Die Beftrworter

der verkirzten Schulzeit betonen dagegen, dass Hoch-
begabte durch standiges Warten in eine Spirale der
Enttauschungen (Wieczerkowski & Prado, 1993)
kommen konnen.



Im Elementarbereich sind differenzierende Arbeitsformen
wie alters- und gruppenubergreifende Projektarbeit in
den meisten Einrichtungen bereits selbstverstandlich.
Auch in der Grundschule gibt es altersgemischte Klassen
Durch die Entwicklungsunterschiede haben gerade be-
sonders Begabte oft Schwierigkeiten, sich in einer Jahr-
gangsklasse zurechtzufinden (Mdnks, 1999). Das kann
zu Lasten ihrer gesunden Personlichkeitsentwicklung
gehen. Sie fuhlen sich eventuell unter Kindern und Ju-
gendlichen mit &hnlichen Starken und Interessen wohler
(Heinbokel, 2001).

Beispiele fur Akzelerationsformen:

» Vorzeitige Einschulung

» Flexible Eingangsstufe

» Teil-Unterricht in héheren Klassen

» Uberspringen von Klassen

» Profilklassen

Enrichmentangebote dagegen zielen auf eine breitere
Personlichkeits- und Entwicklungsférderung durch
Erganzung des Schulcurriculums bei gleich bleibender
Schulzeit (Heller, 2001) ab. Enrichment ergénzt das
normale Unterrichtsangebot, soll es aber nicht ersetzen.
Dabei geht es vor allem um die Bediirfnisse von Hoch-
begabten, die innerhalb des Klassenunterrichts nicht
erfullt werden konnen. Solche Angebote mussen an die
Fahigkeiten und Bedurfnisse der Schiler ankniipfen und
diese erweitern. Das kann durch Lerninhalte gesche-
hen, die das Curriculum in der Tiefe anreichern, durch
Themen, die im Curriculum nicht vorgesehen sind, oder
durch interdisziplindre Angebote, die durch zusatzliche
Wissensanwendung komplex werden. Auch Kombina-
tionen sind mdoglich. Hochbegabte Schiler kénnen dabei
einzeln oder in Gruppen innerhalb oder auf3erhalb des
Klassenunterrichts arbeiten. Bei Enrichmentangeboten
soll es allerdings nicht nur um eine quantitative Anrei-
cherung von Material, Aufgaben- und Themenspektrum

etc. gehen, sondern vor allem um eine Anreicherung
qualitativer Art (z.B. komplexe Aufgabenformate).
Die Schiiler kommen zu einem schopferisch-produktiven
Umgang mit Wissen und erfahren Selbstwirksamkeit
beim Lernen (Urban, 1996).

Beispiele fur Enrichmentangebote:

» Wettbewerbe

» Zwei Fremdsprachen parallel

» Zusatzqualifikationen (z.B. Sprachzertifikate)

» Schiler- und Juniorakademien

» Junior-Studium

Daneben gibt es auch Mischformen zwischen Akzelera-
tion und Enrichment, z.B. Intensivkurse, Spezialklassen,
bilingualer Unterricht.

» Separative — integrative Forderung

Wenn man Formen der Begabtenforderung diskutiert,
taucht die Frage auf, ob Schuler besser in integrierten
oder separierten Formen lernen. Die Separation reicht
von zeitlicher oder fachbezogener Trennung (Pull-
Out-Programme) Uber die Bildung von leistungshomo-
genen Gruppen bis hin zu Spezialschulen. Die Vorteile:
effektives Lernen in leistungshomogenen Gruppen,
gegenseitige Stimulation, keine Langeweile. Fiir manche
besonders begabte Schiiler kann solch eine Lernform
optimal sein, da ihnen die Regelschule evtl. noch keine
adaquate Lernumgebung bietet. Spezialklassen und
-schulen kdnnen daher eine Bereicherung der Schulland-
schaft sein.
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Ein wichtiges Argument spricht aber fur die integrative
Forderung: Von den MaRnahmen der Differenzierung,
die besonders fur Begabte notwendig sind, profitieren
alle Schuler (Renzulli et al., 2001). Dadurch entsteht ein
tolerantes Lernklima, das Individualitat fordert. Schiler
entwickeln Verstandnis fur die Starken und Schwachen
der anderen, wodurch das soziale Lernen verbessert
werden kann.

Begabungsforderndes Lernen

Wissen erwerben wir nur durch Lernen. Lernen ist

die Briicke zwischen hoher Begabung und exzellenter

Leistung (Weinert, 2000). Damit Kinder und Jugendliche

optimal gefordert werden, soll der Lernprozess nach

folgenden Prinzipien ausgerichtet sein (Shuell, 1988;

Weinert, 2000):

» Aktiv-konstruktiv: Kinder und Jugendliche sind beim
Lernprozess innerlich beteiligt und kénnen somit
eigenstandiges Wissen aufbauen.

» Zielgerichtet: Kinder und Jugendliche kennen Unter-
richtsziele und sind sich ihrer eigenen Ziele bewusst.

» Kumulativ: Das neue Lernen der Kinder und Jugendli-
chen baut auf ihrem vorhandenen Wissen und Kénnen
auf.

» Systematisch: Der Wissensaufbau fiir die Kinder und
Jugendlichen orientiert sich an der Systematik eines
Faches oder Themas.

» Situiert: Das Wissen ist praxisbezogen und orientiert
sich an der Lebenswelt der Schiiler.

» Selbstgesteuert: Kinder und Jugendliche kdnnen ihren
Lernprozess selbst planen, Uberwachen und
kontrollieren.

» Kooperativ: Das Lernen geschieht auch in Teamarbeit
und Gruppenunterricht.

Die Prozesseigenschaften des Lernens beeinflussen sich

gegenseitig. So ist der gesamte Lernprozess mehr als die

Summe seiner einzelnen Teile.

Die Lernprozessteile im Einzelnen:

» Lernen ist ein aktiv-konstruktiver Prozess

Beim Lernen kommt es zu einem aktiven und konstrukti-
ven Aufbau von Wissen. Das geschieht insbesondere
dann, wenn der Lernstoff einen Neuigkeitswert hat und
an bestehendes Wissen anschlief3t. Kinder und Jugendli-
che verstehen und behalten mehr, wenn sie sich fir den
Stoff interessieren oder das Wissen fur spateres Handeln
gebrauchen konnen. Das gilt auch, wenn der Lernstoff
einen Bezug zur Lebenswelt der Kinder und Jugendli-
chen hat und eine Auseinandersetzung mit ihrer Wirk-
lichkeit ermdglicht.

Wenn sich Kinder und Jugendliche aktiv mit den Lern-
inhalten auseinandersetzen, kénnen sie eigenstandig
Wissen und Kénnen aufbauen. Herausfordernd fir Schii-
ler sind Problemsituationen, die einen kognitiven Kon-
flikt darstellen, z.B. Widerspriiche, Mehrdeutigkeiten,
Irrelevanzen, Zweifel, Ungewissheiten, Uberraschungen.
Fur den Lernerfolg spielen sowohl motivationale Eigen-
schaften und Einstellungen der Schuler als auch Strate-
giewissen im jeweiligen Fachgebiet eine wichtige Rolle,
um das Wissen zu verstehen und zu vernetzen.

» Lernen ist ein zielgerichteter Prozess

Beim Lernen geht es um die zielgerichtete Aneignung
von Welt und Wirklichkeit, um Wissenserwerb und
Wissensanwendung sowie um die Verinnerlichung von
Kultur und den Aufbau von Haltungen. Dabei muss
zwischen Zielbereichen wie kognitiv, affektiv, sozial und
psychomotorisch und Zielstufen nach Bloom (1959)
wie Wissen, Verstandnis, Umsetzung, Analyse, Synthese
und Evaluation unterschieden werden.

Zielbereiche und Zielstufen sind nicht isoliert zu be-
trachten, sondern stehen mit Inhalten und Methoden in
Wechselwirkung. Nicht jede Methode ist fir einen
bestimmten Inhaltsbereich geeignet, nicht jeder Inhalts-
bereich fur eine bestimmte Methode. Das miissen Kinder
und Jugendliche begreifen, wenn sie ihren Lernprozess
selbst steuern sollen. Lernen ist dann am erfolgreichsten,
wenn die Lernenden zielgerichtet wissen, welche Aufga-
ben sie zu meistern, welche Probleme sie zu l6sen und




welche Kompetenzen sie zu erwerben haben. Eine reali-
stische Erwartung Uber die zu erarbeitenden Produkte
fordert den Lernprozess.

» Lernen ist ein kumulativer Prozess

Neues Lernen baut auf vorhandenem Wissen auf oder
nutzt vorhandenes Wissen und ist somit ein kumulativer
Prozess. Das vorhandene Wissen bei Kindern und Ju-
gendlichen zu aktivieren ist eine wesentliche Komponen-
te von Unterricht und selbstgesteuertem Lernen.

Die Vernetzung kann auf vielfaltige Weise aus verschie-
denen Wahrnehmungskanélen wie zeitlich, raumlich,
kausal und gliedernd erfolgen. Wenn die Bezuige schliis-
sig vermittelt werden, steigt die Behaltensleistung. Das
gilt auch fir methodisches und strategisches Wissen.

Lehrinhalte sollten danach ausgewahlt werden, ob sie zu
einer sinnvollen Vernetzung des vorhandenen Wissens
beitragen, damit nicht unverbundenes Wissen zur Kon-
struktion von Fehlvorstellungen fiihrt. Das inhaltliche
und methodische Wissen muss also sinnvoll aufeinander
aufbauen.

» Lernen ist ein systematischer Prozess

Die Systematik eines Fachs spielt eine entscheidende
Rolle beim Wissensaufbau. Verstandnisleistungen
werden erst durch das Zusammenspiel von Fakten,
Begriffen, Regeln und Prinzipien erworben, die in einer
bestimmten Beziehung zueinander stehen. Erarbeiten
von Faktenwissen, Konzepten, Prinzipien, Prozeduren
und Problemlésungen sind aufeinander aufbauende Pro-
zesse. Kinder und Jugendliche missen zuerst Begriffe
kennen, bevor sie umfassendere Konzepte verstehen
kénnen. Wenn sie die Konzepte verstanden haben, kon-
nen sie Eigenschaften herausarbeiten und Regeln an-
wenden. Sie mussen die Regeln verstanden haben, um
sie so zu kombinieren, dass sie fachspezifische Probleme
I6sen konnen. Diese systematische Vernetzung von
Wissen und Kénnen muss im Elementar-, Primar- und
im Sekundarbereich geleistet werden.

» Lernen ist ein situierter Prozess

Uber die Lésung von Problemen im Unterricht lernen
Kinder und Jugendliche, ihr Wissen und Kénnen an all-
téglichen Problemen zu Uberprifen. Durch Einbeziehen
eines Teils der komplexen Lebenswelt in den Lernpro-
zess wird praxisrelevantes Wissen aufgebaut.

Authentische Kontexte und Problemstellungen, die sich
an der Erfahrungswelt der Lernenden orientieren, er-
leichtern die Vernetzung neuer Inhalte mit vorhandenen
Kenntnissen und Erfahrungen. Auferdem werden sie als
interessant und motivierend empfunden. Beispiele fur
die Unterrichtspraxis: im Fach Deutsch aus einer Kurzge-
schichte ein Theaterstiick schreiben und es dann mit ver-
teilten Rollen spielen; in naturwissenschaftlichen Fachern
selbststandiges Experimentieren mit anschlieBendem
Ausprobieren der gewonnenen Erkenntnisse anhand le-
benspraktischer Aufgaben wie Trinkwasser analysieren,
Bodenschadstoffe bestimmen (Schiefele & Streblow,
2006).

» Lernen ist ein selbstgesteuerter Prozess

Beim selbstgesteuerten Lernen plant, tberwacht und be-
wertet der Schiler seinen Lernprozess selbst (Konrad &
Traub, 1999). An die Stelle der Fremdsteuerung durch
Erzieher oder Lehrer tritt im Idealfall die Selbststeuerung
durch den Lerner. Folgende Fahigkeiten des selbstge-
steuerten Lernens werden unterschieden: Das Lernen
wird selbst vorbereitet, die erforderlichen Lernschritte
werden ausgefihrt, Gberwacht, kontrolliert und ausge-
wertet. Zudem erfordert selbstgesteuertes Lernen, sich
Zu motivieren, Strategien anzuwenden und seine Kon-
zentration aufrechterhalten zu kénnen (Simons, 1992).

Auf einem Kontinuum von vollkommener Fremdsteue-
rung bis zur vollkommenen Selbststeuerung sind der
wabhldifferenzierte Unterricht und die Wochenplanarbeit
eher den angeleiteten Lernformen, Projektarbeit und
Freiarbeit eher den selbstgesteuerten Lernformen zuge-
ordnet. Vor allem die Projektmethode wird als besonders
geeignete Form des selbstgesteuerten Lernens angese-
hen und ist bereits im Elementarbereich méglich. Kinder
und Jugendliche erwerben dabei Wissen und kdnnen

es in ihrem eigenen Lebens- und Erfahrungsraum an-
wenden.

» Lernen ist ein kooperativer Prozess

Neben den kognitiven Fahigkeiten geht es auch um
die Entwicklung der sozialen Kompetenzen durch Team-
und Gruppenarbeit im Unterricht und in der Kinder-
tagesstatte. Ideal sind Gruppen von zwei bis hdchstens
funf Kindern. Sie lernen in der Gruppenarbeit zu ar-
gumentieren, zu kooperieren und zu koordinieren. Das
starkt ihr Selbstbewusstsein, ihr Geflihl der sozialen
Bezogenheit und ihre Kommunikationsfahigkeit. Damit
die Kinder in Gruppen selbststandig arbeiten kdnnen,
sind Regeln notwendig. Wahrend der Gruppenarbeit
schltipfen Madchen und Jungen abwechselnd in Rollen
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des Lehrens und Lernens ohne direkte Beaufsichtigung
durch den Padagogen. Schon in der Partnerarbeit lasst
sich das gut Uben.

Die Schiler sollen sowohl in heterogenen Gruppen mit
Kindern unterschiedlicher Begabung als auch in homo-
genen Gruppen gleich Begabter arbeiten kénnen. Nur so
kénnen besonders Begabte unterschiedliche Einstellun-
gen und Begabungen erleben und gleichzeitig in der
Peer-group in einem anregenden Lernfeld anspruchsvol-
les Neues entdecken. Eine weitere Mdglichkeit fir Arbeit
im Team besteht in der Offnung der Schule nach auRen
durch Expertenkontakte.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Das Lernen von besonders Begabten unterscheidet sich
nach Weinert (2000) in fiinffacher Hinsicht vom Lernen
anderer:

» durch ein héheres Lerntempo

» durch ein héheres kognitives Niveau

» durch eine intelligentere Wissensorganisation

» durch hohere metakognitive Kompetenzen

» durch hdhere kreative Fahigkeiten.

Begabte Kinder und Jugendliche mit ihrem hohen Lern-
potenzial fordern von Erziehern und Lehrern besonderes
didaktisches und methodisches Geschick. Erzieher und
Lehrer missen dafiir sorgen, dass Lernen herausfordernd
ist, Freude bereitet und Selbstwirksamkeit erfahrbar
macht. Besonders Begabte sollen Lernkompetenzen und
Wertorientierung erwerben, ihre Interessen sollen ge-
fordert werden. AuRerdem sollen sie motivationale, voli-
tionale und soziale Kompetenzen erwerben (Weinert,
2000). Das kann durch Formen selbstregulierten Lernens
erreicht werden. Besonders Begabte entwickeln dadurch
ihre metakognitiven Fahigkeiten. Sie Uben, ihr eigenes
Lernen zu organisieren, zielgerichtet zu steuern, zu tber-
wachen, zu bewerten und nicht zuletzt zu korrigieren.
Gerade besonders begabte Kinder sind daran gewohnt,
dass sich ihnen Inhalte auch ohne Anstrengung erschlie-
Ren (Weinert & Waldmann 1986), deshalb brauchen

sie besondere Anlasse, um Strategien des selbstregulier-
ten Lernens zu erwerben. Als &ufRerst effektiv erweist
sich der Strategieerwerb, wenn er innerhalb von realen
Handlungskontexten, kombiniert mit konkreten Fachin-
halten, vermittelt wird (Hasselhorn & Mahler, 1993).

Besonders Begabte brauchen Ermutigung, Aufgaben
zu variieren oder selbst zu erfinden, Muster und Gesetz-
mafigkeiten zu sehen. Dabei kénnen die Aufgaben auch
Bezuige zu anderen Gebieten in demselben Fach, zu

N

anderen Fachern und zu praktischen Erfahrungen in der
Wirklichkeit aufweisen. Sie brauchen auch Aufgaben
und Probleme, die mehrere Losungsmoglichkeiten zu-
lassen. Dies fordert und fordert ihr kreatives Potenzial.

Kinder und Jugendliche mit hohem Lernpotenzial zeich-
nen sich durch folgende Merkmale aus:

» Hohes Lerntempo

Besonders Begabte lernen in der Regel schneller. Sie
verarbeiten Informationen deutlich zugiger, weil sie eine
groéRere und differenziertere Wissensbasis haben. lhre
gesamte kognitive Entwicklung verl&uft beschleunigt.
Die Entwicklung ihrer Intelligenzleistung verlauft auf
einem hdheren Niveau als bei durchschnittlich Begabten
(Weinert, 2000). Die Kinder und Jugendlichen zeichnen
sich durch schnelle Automatisierung der Informations-
verarbeitung aus. Dadurch wird ihr Denken entlastet,
und es steht ihnen mehr Kapazitét fir neuartige und
schwierige Probleme zur Verfligung. Insbesondere beim
Losen aller Aufgaben des induktiven Denkens, wie Ko-
dieren und Dekodieren, Kombinieren und Vergleichen,
Verknupfen neuer Information mit altem Wissen, Regeln
erkennen und finden sind sie schneller. Es gelingt ihnen
leichter, wichtige Informationen von unwichtigen zu
unterscheiden. AufRerdem fligen sie in einem Problem-
|6seprozess neue Informationen schneller zu einem
stimmigen Ganzen zusammen, setzen sie miteinander
in Beziehung und ordnen sie in das bisher vorhandene
Wissen ein (Sternberg, 1985).

» Hohes kognitives Niveau

Gerade besonders Begabte kdnnen mit Problemstellun-
gen umgehen, die in vernetzte Zusammenhange ein-
gewoben sind. Sie kbnnen neu erworbene Begriffe der
Fachsprache, Details, Muster, Regeln besser behalten,
ethische Haltungen und GesetzmaRigkeiten tiefer ver-



stehen. Besonders Begabte haben auch ein héheres Ver-
sténdnis fachliche Komplexitat, sie kdnnen Unterrichts-
gegenstande aus den Perspektiven verschiedener Facher
beleuchten. Sie zeigen, dass sie bei komplexen Proble-
men vernetzt denken kénnen. Durch eigene Untersu-
chungen, durch anwendungsbezogene Aufgaben, durch
besondere Formen der Recherche beweisen sie, dass

sie flexibel mit ihrem Wissen umgehen kénnen. Hoch-
begabte Kinder kdnnen souveran Probleme Iésen. Sie
kénnen sich in die Wertvorstellungen und Haltungen
anderer Menschen hineindenken und haben so die
Mdoglichkeit, Empathie zu entwickeln. Sie kdnnen deren
Perspektive einnehmen und daraus Schliisse ziehen.

» Intelligente Wissensorganisation

Besonders Begabte zeichnen sich durch eine bessere
Vernetzung ihres Wissens innerhalb und zwischen ver-
schiedenen Bereichen aus. Sie finden leichter Zugang zu
neuen Themen und kdnnen ihr Wissen in verschiedenen
Situationen flexibler einsetzen. Sie sind geistig bewegli-
cher: Die Schiler sind in der Lage, Gedankengénge um-
zukehren, mehrere Aspekte gleichzeitig zu betrachten,
Abhéngigkeiten zu erkennen und gezielt zu variieren,
Sachverhalte umzustrukturieren, Annahmen oder Krite-
rien auszutauschen. Sie grenzen unwichtige Informatio-
nen von wichtigen ab und fugen sie zu einem fir die
Problemldsung stimmigen Ganzen zusammen. Sie kdn-
nen neue Informationen mit ihrem Vorwissen besser

in Beziehung setzen und einordnen (Sternberg, 1985).

» Hohe metakognitive Kompetenzen

Besonders Begabte zeichnen sich durch hohe metakog-
nitive Kompetenzen aus. Sie nutzen diese insbesondere
beim selbstgesteuerten Lernen, wenn sie ihre eigenen
Ziele erreichen wollen. Metakognitive Kompetenzen sind
notwendig fur die Anwendung und den Transfer von
Wissen bei komplexen Aufgaben, sie haben eine beson-

dere Bedeutung fir das Niveau des Denkens, des
Problemltsens und des Handelns. Sie stiitzen und regu-
lieren den Lernerfolg nicht zuletzt von besonders Begab-
ten (Weinert, 2000). Sie werden parallel zu kognitiven
und motivationalen Lernstrategien und zum Ressourcen-
management eingesetzt. Sie sind nicht direkt auf die
Verarbeitung des Lernstoffs ausgerichtet, sondern ergan-
zen Auswahl, Kombination und Koordination individu-
eller Lernprozesse.

Zum metakognitiven Wissen gehoren Kenntnisse tber
Personen-, Aufgaben- und Strategiewissen (Welche
Strategie hilft mir bei welchem Problem?). Die metako-
gnitive Kontrolle umfasst die Planung des Lernprozesses
(Wie gehe ich vor?), die Uberwachung (Habe ich das
Problem erkannt und verstanden?), Bewertung (Damit
bin ich (noch nicht) zufrieden), Regulation (Das lese

ich besser noch einmall!) und Zielbeurteilung (Friedrich
& Mandl, 2006).

Schuler missen lernen, metakognitive Strategien einzu-
setzen. Sie schatzen ihre eigenen Fahigkeiten ein, stellen
einen Zeitplan auf, nutzen das Material, das ihnen zur
Verfugung steht, und entwerfen einen Handlungsplan.
Sie Uberwachen ihren Lernprozess selbst und wenden
geeignete Lern- und Kontrolltechniken an (Schreblowski
& Hasselhorn, 2006). In der Phase der Reflexion spre-
chen die Kinder und Jugendlichen Uber ihre ausgewahl-
ten MaRnahmen zur Problemlésung und deren Wirkung.
Dadurch entwickeln sie ihre metakognitiven Fahigkeiten
weiter (Schworm & Fischer, 2006).

» Hohe kreative Féhigkeiten

Kreativitat gilt als notwendige, aber nicht hinreichende
Komponente von Hochbegabung. Kinder und Jugendli-
che entwickeln ihre Kreativitat vor allem durch divergen-
tes Denken weiter. Wéahrend beim konvergenten Denken
auf genau eine Losung hingearbeitet wird, geht es beim
divergenten Denken um Flexibilitat bei der Betrachtung
von Problemen aus verschiedenen Perspektiven und um
Originalitat bei der Entwicklung von Ideen und Ldsungs-
wegen. Beim kreativen Probleml@sen sind beide Denk-
weisen, konvergentes und divergentes Denken, gefragt.

Kreative Kinder lernen am besten durch Ausprobieren,
Erforschen, durch Veréanderung von Ideen und Aufga-
ben. Sie suchen Herausforderungen, lassen sich gern auf
komplexe Zusammenhange ein, lieben es, unabhangig
mit variablem Material zu lernen, Muster und Gesetz-
maRigkeiten zu erkennen.
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Diagnostische Beispiele
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Pflliger, Robin

BeBa-Verfahren

Beobachtungsbasiertes Screeningverfahren
fur Erzieher und Lehrer als padagogisches
und psychodiagnostisches Instrument zur Ent-
wicklung individueller Férdermalinahmen
Vom Kindergarten bis zur Sekundarstufe Il
Center for Child Development (NL)
Radboud Universitét Nijmegen,
Gaesdoncker Beratungsstelle fir Begabten-
forderung (DE)

w&"\"’—

STUFENBEZOGEN

Schltter, Dorothee & Happe, Hella
Praktisches Verfahren zur Identifizierung von
Begabungen zu Beginn der weiterfiihrenden
Schule am Weser-Gymnasium Vlotho
Klassenstufe 5

Hittorf-Gymnasium Recklinghausen
Weser-Gymnasium Vlotho

Didaktische Beispiele
wg\"’»

ELEMENTARSTUFE

Lademann-Bohmer, Malgorzata
Projekt in der Natur ,,Vom Laich zum Frosch*
Altersstufen von 3-6

Kindertagesstatte ,,Maiwiese*“ Herford



SEITE

37

43

48

53

60

Atli, Nizamettin

Kleine Forscher — Projekt zur individuellen
Forderung und Férderung

Altersstufen von 4-6

DRK Kindertageseinrichtung ,,Puzzlekiste* Bonen

$I

PRIMARSTUFE

Rohne, Silvia & Corth, Martin

Das Fordermodell des Hoch-Begabten-Zentrums
in Brahl fur begabte Grundschiler

Klassenstufen 3 & 4

Hoch-Begabten-Zentrum Briihl

Steinau, Brigitte

Forderung mathematisch begabter Kinder
im Mathematikunterricht der Grundschule
Klassenstufen 3 & 4
Adolf-Klarenbach-Grundschule Dusseldorf

| 2

SEKUNDARSTUFE

Westphal, Ursel

Projekt ,,Ausgewdhlte geometrische Korper

in der Mathematik und in der Architektur / oder
im Design/ oder in der Kunst/ oder in der
Verpackungsindustrie/ oder...“

Klassenstufe 10 (G9)

Marienschule Munster Bischofliches
Madchengymnasium

Greiten, Silvia

SoBeg — Ein Férdermodell fir Underachiever am
Geschwister-Scholl-Gymnasium in Lidenscheid
durch das Konzept der ,,Sonderpadagogischen
Begabtengruppe**

Klassenstufen 5-10
Geschwister-Scholl-Gymnasium Ludenscheid

SEITE

67

74

\,
o 2

STUFENUBERGREIFEND

Elementarstufe & Primarstufe

Schmitz, Stephanie

Projekt ,,Im alten Rom**

Geschichte wird lebendig —

Auf den Spuren alter Kulturen

Altersstufen 5-10

Kindertagesstatte ,,Unter den Weiden* e.V.
Kempen

Primarstufe & Sekundarstufe

Fischer, Christian,

Kaiser-Haas, Monika & Konrad, Monika

Forder-Forder-Projekt zur Begabtenférderung im

Drehttrmodell und zur individuellen Férderung

im Regelunterricht (FFP)

Klassenstufen 2-7

- Elisabethgrundschule Osnabrtick

- Ludgerusgrundschule Munster-Hiltrup

- Annette-von-Droste-Hilshoff-Gymnasium
Munster

- Wilhelm-Hittorf-Gymnasium Munster

- Westfalische-Wilhelms Universitat Minster

- Landeskompetenzzentrum fur Individuelle
Forderung NRW (LIF) Munster

- Internationales Centrum fiir Begabungs-
forschung (ICBF) Munster
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Ziele

Zielgruppe

Fachbezug

Voraussetzungen

BeBa-Koordinator

Beobachtungsbdgen

Erzieher und Lehrer

Eltern

Kind und
Jugendlicher

Datenschutz

%

®
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BeBa-Verfahren

Beobachtungsbasiertes Screeningverfahren fur Erzieher und Lehrer als
padagogisches und psychodiagnostisches Instrument zur Entwicklung
individueller Fordermalinahmen

Das BeBa-Verfahren bietet Hilfestellung in diesen Bereichen:

» Individuelle Forderbedurfnisse erkennen

» Individuelle FérdermaRnahmen entwickeln

» Die Lern-, Leistungs- und Persdnlichkeitsentwicklung eines jeden Kindes computergestiitzt
dokumentieren fur die Kommunikation innerhalb des Kindergartens oder der Schule und
einrichtungsubergreifend (Kindergarten, Grundschule bis Sekundarstufe | und II)

Mé&dchen und Jungen im Kindergarten, Schiler der Grundschulen und

weiterfihrenden Schulen (Einsatzbereich per Gruppe, Klasse oder Jahrgangsstufe)

Das BeBa-Verfahren ist fachertbergreifend.

Ein ausgebildeter BeBa-Koordinator ist fur die Durchfuhrung des BeBa-Verfahrens notwendig.
Der BeBa-Koordinator sorgt fir die Planung des Verfahrens, ist in das Netzwerkgespréach als ex-
terner, ,,naiver Berater eingebunden und erstellt die abschlieBende Bildungsdokumentation.

Beobachtungsbdgen dienen im BeBa-Verfahren als Kommunikationsplattform. Sie werden
von den ,,Beobachtern®, die das Bildungs- und Lernumfeld des Kindes formen, ausgefillt.

In der Praxis hat sich gezeigt, dass es im Elementarbereich sinnvoll und wiinschenswert ist,
wenn die Beobachtungsbdgen von zwei Erziehern zum selben Kind ausgefullt werden.
Dadurch kann der Austausch unter Kollegen verbessert werden.

Im Grundschulbereich und an weiterflihrenden Schulen sollte der Klassenlehrer die Beobach-
tung mit Hilfe eines Beobachtungsbogens pro Kind durchfiihren. Erstrebenswert wére zudem
eine zuséatzliche Beobachtung einer weiteren Lehrkraft/Person, die das Kind kennt (an Inter-
natsschulen z.B. eines Padagogen).

Eltern flllen fur ihr Kind einen Beobachtungsbogen aus.

Ab der vierten Klasse kann auch das Kind oder der Jugendliche einen ,,Selbstreflexions-
bogen* ausfllen.

Aus datenschutzrechtlichen Grinden missen Eltern dem Kindergarten oder der Schule

eine schriftliche Einwilligungserklarung abgeben, dass das Kind in das BeBa-Verfahren ein-
bezogen werden darf (diese liegt dem Beobachtungsbogen fir Eltern bei). Ohne diese
Einverstandniserklarung kann und darf das Kind nicht in das BeBa-Verfahren eingebunden
werden. Zudem muss jedes Kind auf den Beobachtungsbdgen anonymisiert werden, da
Beobachtungsdaten der Kinder ansonsten nicht an Dritte auf3erhalb der Bildungseinrichtung
weitergeleitet werden dirfen. Jedem Kind wird von der Bildungseinrichtung eine Identifika-
tionsnummer (ID) zugeteilt. Vor- und Nachname des Kindes dirfen nicht auf dem Beobach-
tungsbogen eingetragen werden. Der ,,Schltssel* fir die Zuteilung der IDs wird in der
Einrichtung aufbewahrt.
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Zielgruppen-
gréie

Netzwerkgesprach

IT-Ausstattung

Zeitaufwand/
Planung

Kosten

Das Konzept

Der BeBa-Koordinator ist Dritten, d.h. auch Eltern gegenuber zur Verschwiegenheit verpflich-
tet. Der Auftraggeber des Verfahrens ist die Bildungseinrichtung.

Nur durch die drei genannten ,,Sicherheitsschleusen* kann gewahrleistet werden, dass inner-
halb und auRerhalb der Bildungseinrichtung mit den personlichen Informationen aller
Beteiligten verantwortungsvoll umgegangen wird und der Datenschutz gewahrleistet ist.

Im BeBa-Verfahren sollten mindestens zehn Kinder, optimalerweise jedoch 20 bis 50 erfasst
werden. Ab einer Anzahl von 20 Kindern kann eine beobachterspezifische Normierung der
Beobachtungsdaten erstellt werden. Hierdurch steigt die Sensibilitat des Instruments erheb-
lich. Die Angaben der Beobachter kénnen dann noch aussagekraftiger verglichen werden.
Die Kinder miissen nicht unbedingt zur selben Gruppe oder Klasse gehoéren.

Das Netzwerkgespréch kann beim BeBa-Koordinator oder in der Bildungseinrichtung statt-
finden. Je nach Anzahl der Mitarbeiter, die in das BeBa-Verfahren eingebunden sind, wird
entschieden, welcher Ort sich besser eignet.

Im Netzwerkgesprach wird die Einschatzung der Kinder und Jugendlichen am Computer
besprochen. Ein Computer (Notebook) mit MS-Excel (Basis der Bildungsdokumentation) ist
daher notwendig. Fiur die Besprechung im gréeren Team (mehr als zwei beteiligte Mitarbei-
ter im Netzwerkgesprach) sollte die Visualisierung der Beobachtungsdaten mit einem Beamer
an die Wand projiziert werden.

Die Vermittlung der abschlieBenden Bildungsdokumentation (Aufgabe des BeBa-Koordina-
tors) findet in der Regel Uber E-Mail statt (Zusendung per Post ist méglich). Die digitale
Ubersendung der Bildungsdokumentation (im PDF-Format) erméglicht dem Kindergarten
oder der Schule einfache Mehrfachnutzung und digitales Archivieren.

Das Ausftillen eines Beobachtungsbogens dauert durchschnittlich ca. zehn Minuten.

Das Netzwerkgespréach wird, je nach Anzahl der zu besprechenden Kinder, in der Regel ein
bis zwei Stunden in Anspruch nehmen (zehn bis 20 Kinder pro Stunde, je nachdem, wie
ausfihrlich jedes einzelne Kind besprochen werden soll).

Vom Zeitpunkt der Initiierung des BeBa-Verfahrens tber den Beobachtungszeitraum bis zum
Netzwerkgesprach und der abschlieBenden Zusendung der Bildungsdokumentation sollte
ein Zeitraum von vier bis sechs Wochen eingeplant werden.

Die Kosten fiir das BeBa-Verfahren berechnen sich aus Material, Arbeitszeit des BeBa-Koordi-
nators, Arbeitszeit des BeBa-Initiators und ggf. Reisekosten.

Pro Kind werden daher ca. 15 Euro als Kostenrichtlinie angesetzt. Die Kosten kdnnen auf 5
Euro pro Kind reduziert werden, wenn die Bildungseinrichtung Uber einen eigenen BeBa-
Koordinator verfugt.

Kinder und Jugendliche mit besonderen Begabungen und/oder besonderen individuellen
Forderbedirfnissen zu erkennen, wird im vorschulischen wie im schulischen Bereich fur zu-
nehmend wichtig gehalten. Dabei ist es entscheidend — das zeigen nahezu alle wissenschaft-
lichen Modelle — das gesamte Bildungsumfeld des Kindes in diesen Prozess einzubinden.

In der Praxis gestaltet sich dieses Bestreben jedoch als sehr miihsam, da es extrem zeit-,
arbeits- und daher auch kostenintensiv ist. Doch gerade wenn es darum geht, individuelle
Fordermalinahmen gezielt zu planen und umzusetzen, missen alle Beteiligten im Gesprach
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bleiben und zusammenarbeiten. Das BeBa-Verfahren ermoglicht es, das Bildungsumfeld
eines Kindes zu vernetzen, damit alle Madchen und Jungen, aber auch solche mit besonde-
ren Begabungen, individuell geférdert werden kdnnen. Dies geschieht unter der besonderen
Berticksichtigung einer effizienten Nutzung von Arbeitszeit: Arbeitsaufwand wird durch
Teamwork optimiert.

Das BeBa-Verfahren nutzt Synergieeffekte. Sie entstehen dann, wenn Informationen aus dem
Bildungsumfeld des Kindes mit Hilfe einer strukturierten Kommunikationsplattform direkt
miteinander verglichen werden.

Beobachtungsbdgen schaffen diese Kommunikationsplattform.

Sie beinhalten Fragen zu Lernvermdgen, Kreativitat, Motivation, Selbststandigkeit, sozial-
emotionaler Kompetenz, Selbstbild, Arbeitshaltung und Einstellung zur Bildungseinrichtung.
Diese 8-Faktoren-Ldsung hat sich fiir die Besprechung der Kinder als nitzlich erwiesen.
Unter wissenschaftlichen Gesichtspunkten erscheint jedoch, aufgrund einer empirischen
Untersuchung, eine 3-Faktoren-Losung plausibler — gerade wenn es darum geht, Aussagen
zu vergleichen und damit die Kommunikation zwischen den Beobachtern zu verbessern.
Diese 3-Faktoren-Losung wird daher zusatzlich genutzt. Somit erfassen die Beobachtungs-
bdgen Aussagen Uber:

,.Lernautonomie* (Beispielfrage: ,,Erkennt und benennt logische Widerspriiche*),
.»Erkenntnisstreben/Arbeitshaltung* (Beispielfrage: ,,Arbeitet konzentriert an einer
Aufgabe*) und ,,Soziale Offenheit* (Beispielfrage: ,,Fuhlt sich unbeschwert und gut im
Umgang mit Mitschiilern bzw. anderen Kindern in der Gruppe*).

Zudem wird die Einschatzung des Kindes in den folgenden neun Potenzialbereichen erfasst:
mathematisch/logisch, sprachlich/verbal, praktisch, sozial, sportlich, musikalisch, kreativ,
personliche Reife und allgemein.

Eine computergestutzte Visualisierung der Informationen erméglicht den strukturierten
Vergleich der Eindriicke, die das Kind bei der Erzieherin, dem Lehrer und den Eltern, ggf.
sogar im Vergleich zur Eigeneinschatzung des Kindes, hinterlasst (Auszug siehe Grafik).
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Effektivitat/
Zielerreichung

In der Diskussion zwischen Mitarbeitern der Bildungseinrichtung und dem ,,naiven*
BeBa-Koordinator (,,Netzwerkgesprach) tiber Gemeinsamkeiten und Unterschiede der
Beobachtungen entstehen neue Eindriicke von dem jeweiligen Kind. Diese teils sehr tber-
raschenden Eindrticke sind entscheidend flir den Prozess der kreativen Planung individu-
alisierter Forderung.

Die Bildungsdokumentation, ein vierseitiger Bericht pro Kind, bildet den Abschluss des
Verfahrens. Der Bericht enthélt die Visualisierung der Beobachtungen sowie das Fazit und
die gemeinsam geplanten FérdermalBnahmen, das Resultat des Netzwerkgesprachs.

Ruckmeldungen von Bildungseinrichtungen die das BeBa-Verfahren durchgefuhrt haben,
machen deutlich, dass Dritte (z.B der BeBa-Koordinator) individuelle und spezifische Eigen-
schaften des jeweiligen Kindes im Zuge dieses Verfahrens erfassen kdnnen, selbst wenn diese
das Kind nicht personlich kennen. Dies wird mit Verbliffung wahrgenommen und fuhrt zu
Reaktionen wie: ,,Ich habe eine Gadnsehaut bekommen, wie realistisch das Kind im Profil
beschrieben wird* oder ,,Ich hatte den Eindruck, als ob Sie die Kinder kennen*. Damit hat
sich gezeigt, dass es moglich ist, ,,naive* Dritte in den Prozess der Entwicklung individueller
Fordermalinahmen mit einzubeziehen und deren Expertise konkret zu nutzen.
Verwunderung wurde aber auch tber die durch das BeBa-Verfahren ,,enthillte Differenz
der Wahrnehmung eines Kindes durch verschiedene Beobachter angemerkt: ,,Das hatte ich
nicht gedacht, dass meine Kolleginnen das so anders sehen*, oder ,,Die Mutter hat ja gar
kein Bild vom Lernvermdgen ihres Kindes*.

Empirisch belegbar ist die Vorhersagbarkeit von Leistungsentwicklung aufgrund der Infor-
mationen, die im BeBa-Verfahren erfasst werden. So belegt eine Studie, dass die Potenzial-
einschétzungen und die Bewertung der Verhaltensmerkmale des Kindes durch Lehrkréafte

der 2. Klassen signifikant mit VERA-Test-Resultaten (die zwei Jahre spater erfasst wurden)
zusammenhéangen. Diese Vorhersagbarkeit ist der Vorhersagbarkeit, die einem |Q zugeschrie-
ben wird, gleichzusetzen.

Mit anderen Worten: Das BeBa-Verfahren kann beziiglich der Potenzialeinschatzung als
Alternative zu flachendeckenden Intelligenzmessverfahren sowie zur Differentialdiagnostik
von Lern- und Leistungsstandsmessungen eingesetzt werden, bietet jedoch dartber hinaus
konkrete Anregungen fur individuelle Fordermalinahmen fur jedes Kind in der Gruppe/Klasse
und regt das Bildungsumfeld des Kindes zu intensiver aber dennoch zeiteffizienter Zusam-
menarbeit an.

Die friihe Einbindung von Erziehern und Lehrern in die Entwicklung des Verfahrens in Koope-
ration mit dem Competence Center Begabtenférderung der Landeshauptstadt Disseldorf,
die empirische Unterbauung in Kooperation mit der Radboud Universitat Nijmegen und das
Bestreben der fortwahrenden Weiterentwicklung des BeBa-Verfahrens haben zu einem
praktische orientierten und wissenschaftlich fundierten Produkt gefihrt.

Gutekriterien diagnostischer Verfahren

Gutekriterien

Erlauterung und Einschéatzung

Objektivitat

Mehrere Beobachter schatzen die Fahigkeiten des Kindes oder Jugendlichen ein. Daraus setzt
sich das Endergebnis zusammen, das also auf der Meinung mehrerer beruht.

Es ist nicht Ziel des Verfahrens, ein Kind und dessen Forderbedirfnisse objektiv zu erfassen.
Sondern vielmehr: die subjektiven Eindriicke, die das Kind beim jeweiligen Beobachter hinter-
l&sst, als Ist-Zustand zu respektieren. Das Gesprach und die Auseinandersetzung Uber diese
Sichtweisen dienen als Anregung, FérdermaRnahmen zu planen und umzusetzen. Das BeBa-
Verfahren beruht somit auf dem Konsensgedanken von Objektivitat.
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GUTEKRITERIEN

Durchfuhrungs-
objektivitat

Auswertungs-
objektivitat

Interpretations-
objektivitat

Reliabilitat
(Zuverlassigkeit)

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Der Fragesteller entzieht sich jeglicher Einflussnahme durch den Einsatz von strukturierten
Beobachtungsbdgen mit bipolaren Items, die wahrend der Datenerhebung vom jeweiligen
Beobachter ausgefillt werden. Die bipolaren Items erh6hen den selbsterklarenden Charakter
der Fragen. Eventuelle Missverstandnisse oder Interpretationsdifferenzen konnen im Netz-
werkgesprach geklart werden. Der Durchfiihrungsobjektivitat wird somit entsprochen.

Die Auswertung der Befragungsresultate ist eine computergestttzte Visualisierung der Ant-
worten, die den Beobachtungsbdgen entstammen. Die Visualisierung beinhaltet die 8-Fak-
toren- und die 3-Faktoren-Darstellung wie auch eine Darstellung auf Itemniveau. Zudem
werden die Potenzialeinschatzungen per Domain abgebildet. Der Auswertungsobjektivitat
wird durch den Einsatz eines Datenverarbeitungsprogramms in hohem Maf3e entsprochen.

Im Netzwerkgesprach tauschen sich die Beteiligten Uber ihre Einschétzungen aus.

Dadurch verandern sich manche Sichtweisen. Es ist vorrangiges Ziel des BeBa-Verfahrens,
Erzieher, Lehrer und im Folgenden auch Eltern anzuregen, den Férderbedarf eines Kindes
oder Jugendlichen zu erkennen und Fordermalinahmen umzusetzen. Dem wird gegenuber
der Interpretationsobjektivitat Prioritat eingeraumt.

Die Beobachtungsangaben unterliegen zwei Gegebenheiten: Der Beobachter schatzt ein
Kind nicht immer gleich ein, zum anderen entwickelt sich das Kind. Folgende Grund-
annahme gilt: Je kirrzer der Abstand zwischen Befragungen ist, desto geringer ist der Unter-
schied der Ergebnisse. Das BeBa-Verfahren ist in diesem Sinne als Instrument im Zuge des
,.-dynamic assessment*“ zu betrachten.

Validitdt ~ Die Skalen der Visualisierung der Beobachtungsdaten basieren sowohl auf inhaltlich begrin-
(Gultigkeit)  deter Praxiserfahrung wie auch auf einer empirischen Untersuchung. Diese Untersuchung
weist in Bezug auf zu beobachtende und einzustufende Verhaltensmerkmale eine 3-Fakto-
ren-Losung und in Bezug auf die Einschatzung der Potenziale eine 1-Faktoren-Losung aus.
Merkmale des Lernens besonders Begabter
Merkmale  Erlauterung und Einschatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau
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Die hohe Lerngeschwindigkeit begabter Kinder und Jugendlicher wird im Fragebogen erfasst.
Beispiele aus dem Fragebogen (bipolare Fragestellung):

Erfasst viele Sachverhalte eigenstandig und <[ <[> > >
schnell

Braucht viel Zeit und Erklarungen, um etwas
zu verstehen oder zu erkennen

Lernt leicht, kann zuweilen Lernstufen Uber- |<<| < [<>( > |[>>
schlagen, braucht wenig Wiederholung und
lernt von eigenen Fehlern

Lernt schwierig, kann keine Lernstufen
Uberschlagen, benotigt viel Wiederholung

Ebenfalls wird die Fahigkeit begabter Kinder zu tiefem Verstéandnis, zu abstraktem und
komplexem Denken erfasst. Beispiele aus dem Fragebogen (bipolare Fragestellung):

Erkennt und benennt logische <<| < [<>]| > |>>|Akzeptiert logische Widerspriiche ohne
Widerspriiche weiteres

Hat eine Gberaus scharfsinnige <<| < [<>]| > |>>|Hat eine altersentsprechende/gewdhnliche
Wahrnehmung Wahrnehmung
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Beispiele aus dem Fragebogen (Potenzialeinschatzung):

Dieses Kind besitzt in den folgenden Bereichen | niedrig | Eherniedrig |  mittel Eher hoch hoch Weil3
ein Leistungspotenzial auf folgendem Niveau. Al iz el Galiiiz) nicht
mathematisch/logisch _ _ _ _ — —

verbal/sprachlich

intelligente  Auch die Fahigkeit begabter Kinder und Jugendlicher zu vernetztem Denken innerhalb und
Wissens-  zwischen verschiedenen Fachern bzw. Themenbereichen wird abgefragt.
organisation  Beispiele aus dem Fragebogen (bipolare Fragestellung):

Wendet Kenntnisse in neuen Situationen an | << | < |<>| > | >> [Wendet Kenntnisse lediglich in bekannten
Situationen an

Hinterfragt Sinn des Lernstoffes << | < [<>| > | >>|Macht sich keine Gedanken Uber den Sinn
des gebotenen Lernstoffes

<< | < [ <> > [ >>

Hinterfragt Wissensanwendungen Akzeptiert Wissensanwendungen

hohe metakognitive  Die metakognitiven Fahigkeiten begabter Kinder und Jugendlicher (d.h. das Wissen Uber das
Kompetenzen  eigene Lernen und Denken, die Planung, Uberwachung und Kontrolle des Lernprozesses)
werden beurteilt. Beispiele aus dem Fragebogen (bipolare Fragestellung):

Ist offen fur Ideen anderer <<| < [<>| > |>>|Zeigt kein Interesse an Ideen anderer

Gibt anderen aufbauende Kritik/tibt konstruk- | << | < [<>| > |>> [AuRert negative und verletzende Kritik an an-
tive Kritik deren

hohe kreative ~ Kénnen Kinder und Jugendliche kreative Wege gehen, wenn sie Informationen aufnehmen
Fahigkeiten  und Loésungswege suchen? Auch das wird abgefragt.
Beispiel aus dem Fragebogen (bipolare Fragestellung):

Zeigt Phantasie <<| < [<>]| > |>>|Zeigt keine Phantasie
Kontakt Drs. Robin Pfluger Postanschrift ~ Radboud Universitat Nijmegen
Center for Child Development Gaesdoncker Beratungsstelle
E-Mail: fUr Begabtenforderung
robin.pflueger@beba-verfahren.de Gaesdoncker Straf3e 220
www.beba-verfahren.de D-47574 Goch

Tel.: 0 28 23/96 13 90
E-Mail: info@gbfb.de
www.gbfb.de
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L 2

STUFENBEZOGEN

Ziele
Zielgruppe
Fachbezug

Voraussetzungen

Das Konzept

Praktisches Verfahren zur Identifizierung von Begabungen zu Beginn der
weiterfuhrenden Schule am Weser-Gymnasium Vlotho

Identifizierung von Begabungen als Auswahlkriterium fir die Teilnahme an Parallelkursen
Schiler der Klassenstufe 5
facherunabhéangig

» Der Koordinator fuhrt die Befragung der Schiler im Computerraum der Schule durch,
so dass eine entsprechende PC-Ausstattung erforderlich ist.

» Notwendig ist die Software GrafStat, die eine einfache Benutzeroberflache hat und daher
weitgehend selbsterklarend ist.

» Die Kinder benétigen fir die Bearbeitung des Fragebogens zur Nominierung durch
Mitschiler lediglich eine kurze Erlauterung durch den Koordinator.

» Fur die Lehrer ist eine Fortbildung zum Thema Hochbegabung erforderlich und eine
Einweisung in das Minchner Hochbegabungsmodell sinnvoll.

Die Schule bietet fur hochbegabte und hochleistende Schiler verschiedene Kurse (derzeit

in Altgriechisch, Astronomie, Digitalelektronik, Experimenteller Musik und Japanisch) an, die
parallel zum Vormittagsunterricht stattfinden. Das Kollegium hat sich der Frage gestellt, wie
Hochbegabte mdglichst effektiv und vollstandig identifiziert werden kénnen. Im Folgenden
werden konkrete Kriterien und Verfahren dargestellt, anhand derer das gelingen kann. Die
vorgestellten Verfahren sind so ausgewahlt, dass maoglichst viele Informationsquellen genutzt
werden. Die Identifizierung stiitzt sich daher auf folgende Felder:

» Selbstnominierung
» Nominierung durch Mitschuler
» Elternnominierung
» Lehrernominierung

Fir die Durchfiihrung der Identifikationsmafl3nahmen ist das 5. Schuljahr geeignet, wobei
die einzelnen Identifikationsarten durchaus zu unterschiedlichen Zeitpunkten angewendet
werden. Im Idealfall wird der Zeitrahmen so aussehen:

Zeitpunkt Art der Nominierung Materialien

vor dem Elternnominierung Leitfaden fur die Schulauf-

5. Schuljahr nahmegesprache

zu Beginn des Selbstnominierung Interessenfragebogen

5. Schuljahres Portfolios

1. Halbjahr Lehrernominierung Merkmalslisten
Lehrerfragebtgen

Ende des Nominierung durch Mitschiler Fragebdgen fur Mitschiler

5. Schuljahres Lehrernominierung Fragebogen fur Lehrer
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Selbstnominierung

Nominierung
von Mitschilern

Elternnominierung

Eine Mdoglichkeit, Begabungen zu identifizieren, besteht darin, die Schuler selbst nach ihren
Neigungen und Féhigkeiten zu befragen. Hier eignen sich auch aufgrund des Alters der
Schiler so genannte Interessenfragebodgen und Portfolios. Ein Portfolio ist eine Sammlung
von Arbeiten, die die Kinder in der Schule oder auch zu Hause angefertigt haben. Die Samm-
lung kann Werke aus unterschiedlichen Bereichen enthalten, z.B. selbst gemalte Bilder, selbst
verfasste Gedichte, Urkunden fir sportliche Leistungen etc. Die Sammlung umfasst Werke
eines bestimmten Zeitraums und enthélt ein Inhaltsverzeichnis.

Die Interessenfrageb6gen und Portfolios kénnen im Rahmen eines Kennlernprojekts zu
Beginn des 5. Schuljahres in Zusammenarbeit mit den Klassenlehrern erstellt werden. Die
vielfaltigen Bereiche, die mit diesen Verfahren angesprochen werden, fihren den Schilern
vor Augen, wo ihre besonderen Begabungen liegen kdnnen. Durch die Portfolios wird

der Blick auch auf die Vergangenheit gelenkt, so dass die Klassenlehrer Informationen tber
die Zeit vor dem Eintritt ins Gymnasium erhalten.

Bei der Nominierung von Mitschillern (Peernomination) geben die Schiler an, welche
Klassenkameraden in verschiedenen Bereichen die leistungsstéarksten Schiler sind. Der Frage-
bogen mit insgesamt 19 Fragen orientiert sich in den verschiedenen Bereichen an dem
Munchner Hochbegabungsmodell von Heller (2001). Ein Beispiel:

Wer aus deiner Klasse... Folgende Kinder sind meiner Meinung nach in
dem Bereich am besten:

1. ...kdnnte spater vielleicht einmal
als Schriftstellerin oder Schriftsteller
berihmt werden?

2. ...kann am besten mit Zahlen und
Knobelspielen umgehen und kann gut
mathematische Probleme 16sen?

3. ...kann am besten ein Musik-
instrument spielen?

W RlwDdRwN R

Schiler kénnen die Begabungen ihrer Mitschiler vielfach sehr genau einschéatzen.

Es zeigt sich, dass der Informationsgewinn, den dieses Verfahren ergénzend zur Elternnomi-
nierung bringt, den zusatzlichen Aufwand rechtfertigt. Befiirchtungen, dass Freundschaften
unter den Kindern die Ergebnisse beeinflussen, bestatigten sich nicht.

Die sehr zeitaufwéandige Auswertung der Fragebdgen der ersten Befragung wurde im Friih-
jahr 2005 mit Hilfe von EDV-Einsatz erleichtert. Die an der Befragung teilnehmenden Schuler
geben ihre Antworten direkt in den Computer ein. In einem Computerraum mit 15 Compu-
tern dauert die Befragung eine Schulstunde.

Eltern kbnnen beim Auffinden von Begabungen eine gro3e Hilfe sein, da sie ihr Kind sehr
lange kennen und den Entwicklungsprozess in der Regel von Anfang an begleitet haben.
Die mdgliche Voreingenommenheit der Eltern ihrem Kind gegentiber und die eingeschrank-
ten Vergleichsmoglichkeiten dirfen nicht au3er Acht gelassen werden. Dennoch runden

die Informationen der Eltern das Bild Gber die Begabungen des Kindes ab.

Bei der Anmeldung an der Schule ist es wichtig, auch nach dem Stand der Entwicklung des
Kindes zu fragen. Das Gesprach zur Schulaufnahme ist dahingehend erweitert worden, dass
die Gespréachsleitung gezielte Fragen zu moglichen Begabungen stellt (evtl. durchgefiihrtes
testdiagnostisches Verfahren oder Uberspringen in der Grundschule). Das Gesprach kann
eine erste Indikation von Begabung leisten.
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Lehrernominierung

Effektivitat/
Zielerreichung

Das Kollegium ist in mehreren Fortbildungen Uber das Thema Hochbegabung informiert
worden. Mehrere Kollegen haben an der Ausbildung zum ,,Specialist in Gifted Education*
(ECHA-Diplom) teilgenommen.

Bei der Durchfuhrung der Lehrernominierung ist darauf zu achten, dass die Kollegen lange
genug in den Klassen unterrichten, um in der Lage zu sein, Aussagen Uber die Schiler zu
machen. Deshalb ist es sinnvoll, die Lehrernominierung am Ende des 5. Jahrgangs durchzu-
fuhren.

Der Fragebogen fir die Lehrer mit insgesamt 20 Fragen ist ebenso wie der Fragebogen fur
die Peernominierung an den verschiedenen Bereichen des Munchner Hochbegabungsmodells
von Heller (2001) orientiert und erfasst in jeder Kategorie die drei Besten. In einem kurzen
Begleittext wird den Lehrern das Verfahren ausreichend erlautert. Ein Beispiel:

Wer aus deiner Klasse... Folgende Kinder sind meiner Meinung nach in
dem Bereich am besten:

8. ...kann sich besonders geschickt 1
bewegen und beherrscht seinen Kérper 2
auflerordentlich gut? 3
11. ...kann es besonders schlecht 1
ertragen, wenn etwas ungerecht ist? 2. ...

3

1

2

3

20. ...zeigt ausgesprochene Fuhrungs-
kompetenzen bei gleichzeitigem
Organisationstalent und leitet dadurch
oOfter das Geschehen?

Selbstverstandlich kann nicht jeder Kollege jede Frage beantworten, dennoch sind die Infor-
mationen in der Zusammenschau von acht bis zehn Kollegen wertvoll fur die Identifizierung
von Begabungen.

Die Kollegen werden im ersten Halbjahr tber die Kategorien informiert, nach denen sie dann
spéater die Schuler beurteilen. AuBerdem werden Merkmalslisten und Checklisten unter den
Kollegen verteilt, mit deren Hilfe nicht nur hochleistende Begabte, sondern auch Underachie-
ver erkannt werden kdnnen.

Die Ergebnisse sammelt und verwaltet, wer die Befragung durchfiihrt. Die Einzelergebnisse
werden nach der Durchflihrung erst mit den jeweiligen Klassenlehrern besprochen. Anschlie-
Rend kénnen beispielhaft in der jeweiligen Klassenkonferenz Einzelfélle besprochen werden.
Bei divergierenden Ergebnissen deuten erst einmal der Durchfiihrende und der jeweilige
Klassenlehrer. Von einem Hinweis auf eine mogliche besondere Begabung wird ausgegangen,
wenn ein Kind bei einem Drittel der Fragen von den Mitschiilern benannt wird. Da die
Kollegen gewdhnlich nicht alle an sie gerichteten Fragen beantworten kénnen (so kann z.B.
der Musiklehrer Ublicherweise nichts zur Einschatzung der mathematischen Begabung eines
Kindes sagen), werden hier schon ab einem Viertel der Fragen mégliche Hinweise fiir eine
besondere Begabung gesehen.

Dem Ziel, besondere Begabungen bei den Kindern zu erkennen, ist die Schule ein Stiick
naher gekommen. Eine vorhergehende 1Q-Testung ist keine Voraussetzung zur Teilnahme an
einem Parallelkurs. Dennoch werden in Einzelféllen Kinder durch Lehrer und Mitschiler no-
miniert, die auch vorher in einem konventionellen Testverfahren herausragende Werte erzielt
hatten. Nicht in jedem Fall fuhrt die Nominierung durch verschiedene Gruppen oder auch
hervorragende Ergebnisse eines 1Q-Testverfahrens zu einer Teilnahme an den so genannten
Parallelkursen. Die Teilnahme an diesen erfolgt freiwillig und nach Neigungen. Nach einer
vierwdchigen Probezeit legen sich die Teilnehmer fur ein ganzes Schuljahr fest, um eine Kon-
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tinuitat auch innerhalb dieser Lerngruppe zu gewabhrleisten. Teilweise nehmen die Kinder
oder Jugendlichen tber mehrere Jahre hinweg an einem Parallelkurs teil. Das deutet darauf
hin, dass Gber das Nominierungsverfahren empfohlene Parallelkurse in vielen Féllen passge-
nau fur die entsprechende Schilerklientel angeboten werden konnten. Auf3erdem kommen
die Kursangebote den Interessen und Fahigkeiten der Schiler entgegen. So legen die im
Nominierungsverfahren angesprochenen Leistungsbereiche (Kriterien) des Miinchner Hoch-
begabungsmodells bestimmte Kursangebote nahe. Manche (z.B. Sport und Musik) werden
durch auf3erschulische Angebote (wie Sportvereine und Musikschulen) abgedeckt und daher
von der Schule nicht aufgegriffen. Die Angebote der Schule im mathematisch-naturwissen-
schaftlich-technischen Bereich (derzeit Digitalelektronik und Astronomie) ziehen momentan
eine besonders groRe Schiilergruppe an. Bei den Teilnehmern, die zwei Parallelkurse gewahlt
haben, gibt es fast jede denkbare Kombination: Da sind Schuler, die Digitalelektronik und
Astronomie gewahlt haben oder auch Schuler, die nur eines dieser beiden Facher mit einer
Sprache (Japanisch oder Altgriechisch) gekoppelt haben. Auch die Wahl beider Sprachen
kommt vor.

Gutekriterien diagnostischer Verfahren

Gutekriterien

Erlauterung und Einschéatzung

Objektivitat

Durchfiihrungs-
objektivitat

Auswertungs-

objektivitat

Interpretations-
objektivitat

Reliabilitat
(Zuverléssigkeit)

Validitat
(Giiltigkeit)

Der Fragesteller ist beim Ausfullen zwar im Raum, gibt aber keine inhaltliche Hilfestellung.
Naturlich beeinflusst der Fragesteller schon durch die Auswahl der Fragen die Ergebnisse.
Diese orientieren sich jedoch an einem anerkannten Begabungskonzept (Heller, 2007).

Schiler, Eltern und Lehrer fillen den Fragebogen unabhangig vom Fragesteller aus.
Zu Beginn eines jeden Fragebogens gibt es eine schriftliche Instruktion zum Ausfullen des
Fragebogens.

Die Auswertung der Schilerfragebdgen erfolgt durch das Programm GrafStat selbst.
Die anderen Fragebtgen werden vom Koordinator fur Begabungen ausgewertet.

Die quantitative Auswertung Ubernimmt das Programm GrafStat. AnschlieBend werden
die Ergebnisse mit dem jeweiligen Klassenlehrer und u. U. (bei divergierenden Ergebnissen)
den Fachkollegen erdrtert. Ein statistisches Verfahren zur Gewichtung der Einzelergebnisse
wird nicht durchgefihrt.

Zwischen den verschiedenen Personenkreisen besteht nach den ersten Auswertungen eine
hohe Ubereinstimmung der Ergebnisse. Vermutlich fiihren Wiederholungen zu &hnlichen
Ergebnissen, da sich die Beobachtungen auf langfristige Erfahrungen stiitzen. Erhebungen
dazu liegen an der Schule bisher noch nicht vor.

Die Fragebtgen enthalten — entsprechend dem zugrunde liegenden (Hoch-)Begabungs-
modell von Heller (2007) — Fragen zu verschiedenen inhaltlichen Intelligenzbereichen und
schéatzen insoweit Begabungen ein, die sich in bestimmten Verhaltensweisen manifestieren.
Fragebdgen ersetzen keine individuellen Intelligenztests, geben nur Hinweise.

Es gibt sowohl hochbegabte Schiler, die nicht auffallen, als auch normal begabte, die beson-
ders positiv auffallen. Eine Erhebung tiber die Ubereinstimmung der Fragebogenergebnisse
mit vorhandenen Testresultaten liegt nur in Einzelféllen vor.
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Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

hohe metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

Die hohe Lerngeschwindigkeit begabter Kinder wird im Mitschiler- und im Lehrerfragebogen
in der Frage, wer aus der Klasse am schnellsten arbeitet, erfasst. Auch die Merkmalsliste
macht auf das hohe Lerntempo aufmerksam.

Die Merkmalsliste informiert die Lehrer Gber das hohe kognitive Niveau. Durch die Fragen
nach umfangreichen Kenntnissen in Naturwissenschaft, Gerechtigkeitsempfinden, Griindlich-
keit in der Arbeit, Allgemeinwissen und Wissen zu politischen Fragen im Lehrerfragebogen
wird die Fahigkeit zu tiefem Verstandnis und abstraktem Denken bertcksichtigt. Das gilt
ebenso fiur die Fragen im Mitschiilerfragebogen nach der Grindlichkeit im Arbeiten und dem
Reflektieren tber Probleme grundsatzlicher Art.

Die Fahigkeit Hochbegabter, vernetzt zu denken, wird in der Merkmalsliste dargelegt. Beach-
tung findet diese Fahigkeit in den Fragen des Mitschiilerfragebogens, wer am ehesten ein
,.wandelndes Lexikon* ist und das umfangreichste Wissen tber naturkundliche Themen hat.
Diese Fragen muss auch der Lehrer in seinem Fragebogen bewerten.

Es werden keine Erhebungen Gber hohe metakognitive Kompetenzen vorgenommen.

Der Interessenfragebogen enthélt mehrere Fragen, die auf hohe kreative Fahigkeiten hin-
weisen. Zum Beispiel werden die Schiler gefragt, auf welches Thema sie neugierig sind, was
sie einen alten Menschen fragen wiirden und wofir sie in 20 Jahren beriihmt geworden
sein kdnnten.

Die Anlage eines Portfolios ermdglicht hochbegabten Kindern, ihre kreativen Kompetenzen
in vielféltigen Bereichen aufzuzeigen.

Der Fragebogen fir Mitschiiler (Wer kénnte als Schriftsteller berihmt werden? — Wer kann
am besten ein Musikinstrument spielen? — Wer konnte eine Erfindung machen?), der Frage-
bogen fur Lehrer (ebenfalls die Frage nach dem Musikinstrument, kreativer Umgang mit
alltdglichen Materialien) und der Fragebogen fiir Eltern (Starken des Kindes) kénnen Hinwei-
se auf hohe kreative Fahigkeiten geben.

Dorothee Schliter Hella Happe
Hittorf-Gymnasium Recklinghausen Weser-Gymnasium Vlotho
Sandweg 29 Prof. Domagk-Str. 12
45659 Recklinghausen 32602 Vlotho

E-Mail: dorschlueter@versanet.de Tel.: 0 57 33/96 33 10

E-Mail: wesergymn@t-online.de
Www.wesergymnasium.de
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Projekt in der Natur: ,,Vom Laich zum Frosch*

Ziele » Begabte und hochbegabte Kinder férdern

» Kolleginnen und Eltern sensibel machen dafir, dass hochbegabte Kinder besondere
Forderung brauchen

» Die Projektarbeit im Vorschulbereich etablieren, weil sie ein gutes Instrument der
individuellen Forderung ist

» Den Entdecker- und Forscherdrang der Kinder stérken

» Die Metamorphose vom Laich zum Frosch beobachten

» Die nattrliche Umgebung von Fréschen entdecken

» Das Zusammenspiel und Abhéngigkeiten in der Natur erkennen

» Faszination fur die Natur und Achtung vor ihr entwickeln

» Gemeinschaft erleben und zusammen arbeiten

Zielgruppe  Kinder im Vorschulalter (3 bis 6 Jahre)
Die Auswahl der Kinder erfolgt freiwillig und gruppenibergreifend. Es ist eine altershetero-
gene Gruppe von 20 Kindern, die sich ihrem Entwicklungsstand und ihren Interessen
entsprechend zusammenfindet.

Fachbezug  Naturwissenschaft — fachlibergreifend (Sprache, Kunst, Bewegung)

Voraussetzungen  Projektarbeit im Kindergarten eroffnet viele neue Wege zum Kind, verlangt von der
Erzieherin aber gleichzeitig enorm viel Flexibilitat — weil es immer wieder unvorhersehbare
Situationen gibt. Deshalb ist es so wichtig, offen zu sein und sich auf neue, ungeplante
Entwicklungen im Verlauf des Projekts einzulassen. Nur so haben Erzieherinnen eine Chance
auf Erfolg — und zwar bei allen Kindern.

Das sind weitere Voraussetzungen:
personelle  » zwei Erzieherinnen
rdumliche  » ein zentral gelegener Raum in der Einrichtung, der fur alle frei zuganglich ist
(Kinder, Erzieherinnen, Eltern)
» ein Teich in der Natur und ein Wald
sachliche  » ein Aquarium/Terrarium mit vollstdndiger Ausstattung, Lupen, ein Mikroskop, Sachblicher,
ein Computer, Materialien zum kreativen Gestalten, ein Aufnahmegerét, ein ,,Froschpla-
kat*, eine ,,Werbemelodie* (z.B. ein Holzfrosch, mit dem Tdne erzeugt werden kdnnen)
zeitliche  » zwei- bis dreimal wdchentlich 2 bis 2,5 Stunden.

Das Konzept  \Wenn du ein Boot bauen willst, dann trommle nicht die Menschen zusammen
und gib ihnen Holz, Hammer und Néagel, sondern erzahle ihnen von der Weite
des Meeres.

Antoine de Saint-Exupéry
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Das Konzept

Themenwahl

Information

Planung

Projektdurchfiihrung

Heute ist es nicht mehr selbstverstandlich, dass Kinder der Natur begegnen. Deshalb miissen
Erzieherinnen Anlasse schaffen und das Interesse der Madchen und Jungen wecken. Diese
Erfahrungen in der Natur sorgen fir ein ganzheitliches Lernen, weil Kinder all ihre Sinne
einsetzen konnen.

Als Grundsétze fir unsere Projektarbeit im Kindergarten gelten der Situationsansatz und

die Orientierung an den Interessen der Kinder.

Im Kindergarten kénnen wir uns die Zeit weitgehend frei einteilen. Auferdem sind wir nicht
an Lehrplane gebunden. Deshalb ist der Kindergarten der bestmdgliche Ort, um Projekte
durchzufiihren. Madchen und Jungen im Kindergartenalter sind ,,zeitlos*. Fasziniert sie et-
was, kdnnen sie sich stunden-, wochen-, ja monatelang mit einer Sache auseinander setzen.
Deshalb sind sie auch ,,grenzenlos* im Lernen. Mit einem vielfaltigen Angebot an Materia-
lien ergeben sich zahlreiche Projektmdglichkeiten, die uns Padagogen die beste Gelegenheit
geben zu entdecken, was in den Kindern wirklich steckt.

Unter dem Titel ,,Vom Laich zum Frosch* beschaftigen sich Kinder drei Monate lang prak-
tisch und theoretisch in einem Projekt mit der Metamorphose der Frésche und erleben ein
kleines Wunder der Natur mit allen Sinnen.

Das ,,Froschprojekt* richtet sich auch an Kinder mit besonderen Begabungen. Sie kénnen
ihre Fahigkeiten gerade unter den besonderen Bedingungen der Projektarbeit entfalten. Das
weckt ihre Lust am Lernen. Die Einflhrung von Fachbegriffen im Verlauf des Projekts unter-
stUtzt die Sprachentwicklung der Kinder. Anregende Materialien inspirieren sie und ihre Krea-
tivitat und Freude am kreativen Gestalten werden geweckt. Die Kinder kdnnen wahrend

der zahlreichen Besuche im Wald ihrem natirlichen Bewegungsdrang nachgehen und setzen
alle Sinne ein, um den Lebensraum Wald zu entdecken.

Im Folgenden werden die einzelnen Phasen des Projekts beschrieben:

Ausgangspunkt fir das ,,Froschprojekt* ist die Begegnung der Kinder wahrend eines Wald-
tages mit neuen Schildern am Teich. Auf ihnen steht: ,,Vorsicht Frésche. Die Madchen und
Jungen fragen sich, warum Frosche eigentlich wandern. Wir geben den Kindern keine theo-
retische Antwort, sondern entscheiden uns fiir ein praktisches Experiment. Dieses Experiment
soll den Kindern die Mdglichkeit geben, sich intensiv mit der Metamorphose vom Laich zum
Frosch zu beschéftigen.

Der Themenhorizont soll dabei an den Randern unbestimmt bleiben, damit Entwicklungs-
spielraume bestehen und die Erlebnisse der Kinder einflieRen kénnen.

Die Eltern werden mittels eines Elternbriefs Gber das geplante Projekt informiert und zur
Mitarbeit eingeladen. Wichtig ist auch, sie im personlichen Gesprach genauer zu informieren.
Die Kinder erfahren mehr tGber das Projekt bei einem gruppentbergreifenden Treffen.

Bei einer Teamsitzung wird das Projekt vorgestellt, wir sammeln Vorschlage und Anregungen.
Gleichzeitig mussen verbindliche Absprachen innerhalb des Teams getroffen werden, insbe-
sondere im Hinblick auf den gruppentbergreifenden Ansatz des Projekts und die geplanten
Termine.

Zu Beginn entwerfen alle Teilnehmer gemeinsam als Erkennungszeichen einen ,,Forscheraus-
weis®. Jedes Kind erhdlt diesen Ausweis — versehen mit Namen, Geburtsdatum, Forscher-
nummer, Fingerabdruck, Datum und Foto. Das starkt die Motivation und die Identifikation
der Kinder mit dem Projekt.

An einem zentralen Punkt der Einrichtung stellen wir ein Aquarium/Terrarium auf, so dass
jeder immer freien Zugang hat: Kinder, Eltern, Besucher, Erzieherinnen. Es entsteht eine
,.Froschbeobachtungsstation*“.

Die Treffen der Projektgruppe finden sowohl in der Froschbeobachtungsstation als auch in
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Ausstellung

Reflexion

Effektivitat/
Zielerreichung

der Natur statt. So kdnnen die Kinder die Verwandlung vom Laich zum Frosch an zwei
Orten beobachten.

Eine Erzieherin hélt sich bewusst morgens und mittags in der Froschbeobachtungsstation
auf, um auch individuell mit Kindern arbeiten und auf ihre Interessen eingehen zu kdnnen.
Vor allem begabte Kinder nehmen diese Gelegenheit gern wahr und bauen eine intensive
Beziehung auf.

Im Projektverlauf Gbernimmt die Erzieherin die Rolle einer Moderatorin und Begleiterin.

Sie unterstutzt die Kinder in der Suche nach neuen Methoden, Wissen zu erlangen.

Sie ermdglicht Erfahrungen aus erster Hand, ist fir neue Losungswege und Ideen offen.
Dauergaste in der Froschbeobachtungsstation sind nicht nur die Kinder, sondern auch deren
Eltern. So besteht ofter Gelegenheit, mit den Eltern ins Gesprach zu kommen — nicht nur
Uber das Projekt, sondern auch Uber das Kind. Transparenz der Arbeit ist ein wichtiges Anlie-
gen und auf diesem Wege gut zu verwirklichen.

Eltern leisten in der Durchfiihrung des Projekts auch tatkraftig Unterstiitzung, z.B. durch
regelméRige Fahrdienste und das Bereitstellen von Materialien.

Das Projekt endet mit dem Auswildern der kleinen Frosche. Gemeinsam mit den Eltern
werden die herangewachsenen Frosche wieder im Teich ausgesetzt.

In einer Ausstellung zeigen wir die Ergebnisse der Projektarbeit noch einmal Kindern und
Eltern. Zahlreiche Kunstwerke (Bilder, Collagen, Zeichnungen, Beobachtungsbiicher, Film,
Fotos etc.), die im Verlauf des Projekts entstehen, werden so gewurdigt. Der Name der
Ausstellung: Froschgalerie.

Waéhrend des gesamten Projekts sind regelmagige Reflexionen mit den Kindern, Eltern und
Erzieherinnen ein fester Bestandteil, um auf Hinweise und Probleme flexibel reagieren zu
kénnen.

Das Froschprojekt eignet sich besonders gut, um Kinder gezielt individuell zu férdern — gera-
de auch Madchen und Jungen mit hoher Begabung. Vor allem erreichen wir damit, dass
Kinder sich intensiv mit der Natur beschéftigen und ihre Faszination daran wéchst. Im Verlauf
des Projekts erwerben die Kinder nicht nur fachliches Wissen, sondern auch Methodenkom-
petenz. Das tragt zu einer positiven Personlichkeitsentwicklung bei. Die Zahl der Froschfor-
scher bleibt im Verlauf des gesamten Projekts konstant, was fiir eine hohe Motivation der
Kinder spricht. Auch die Eltern tragen zum Erfolg des Projekts maligeblich bei, weil sie sich
sehr aktiv beteiligen.

Qualitatskriterien begabungsférdernden Lernens

Kriterien

Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv

» Mit enorm viel Motivation und Engagement kommen die Kinder regelméRig zu den
Treffen, fahren zum Teich in den Wald und bringen von daheim Materialien mit: Mikro-
skop, Lupen, Fachliteratur, Bilder, Praparationen von verschiedenen Froscharten, Zeitungs-
und Internetartikel, Poster etc. Es entsteht eine ,,Froschbeobachtungsstation*.

» Die Kinder machen Erfahrungen in und mit der Natur, zusétzlich recherchieren, lesen,
singen und gestalten sie.

» Die Méadchen und Jungen dokumentieren die Ergebnisse. Jedes Kind hat die Aufgabe, ein
eigenes Beobachtungsbuch zu fuhren, was besonders begabten Kindern sehr viel Freude
macht. Jede Entwicklungsstufe vom Laich zum Frosch wird sowohl im Wald als auch in der
,,Froschbeobachtungsstation* schriftlich festgehalten und miteinander verglichen. In der
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KRITERIEN

zielgerichtet

kumulativ

systematisch

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Regel zeichnen die Kinder die Entwicklungsphasen vom Froschlaich Uiber die Kaulquappe
bis zum kleinen Frosch in ihr Beobachtungsbuch. Die detaillierten Zeichnungen werden von
einer Erzieherin nach den Angaben der Kinder beschriftet.

Manche Kinder verfligen bereits Uber viel Wissen, das sie als ,,Experten* gern weitergeben.
Sie halten Vortrage zum Thema Amphibien und erklaren die Metamorphose. Gern und
stolz fUhren sie interessierte Kinder und Erwachsene durch die Beobachtungsstation.
Andere Kinder Ubernehmen lieber die Verantwortung fur das Futtern der Kaulquappen und
das Sauberhalten des Froschaquariums/-terrariums.

Die kleinen Frésche wachsen den Kindern ans Herz. Die Geflihle der Kinder sind gemischt,
aber in einem sind sie sich einig: Die Frosche missen ausgewildert werden, weil sie in Frei-
heit besser leben. Die Kinder wollen sie dort besuchen. Ein Kind sagt: ,,Wir sind Froschfor-
scher geworden, weil wir Frésche beobachtet haben. Die Frosche haben uns aber auch be-
obachtet und sind Menschenforscher geworden, weil sie uns beobachtet haben. Vielleicht
erkennen sie uns wieder.“

Wie nachhaltig das Projekt wirkt, zeigt sich auch daran, dass sich spontan Kinder zusam-
menfinden, um einen ,,Film* Uber das Froschprojekt zu ,,drehen*. Die Kinder zeichnen und
malen Bilder vom Projektverlauf auf eine Papierrolle und zeigen diesen ,,Film* in einem
selbstgebauten ,,Fernseher* auf der Ausstellung.

v

v

v

v

Ein wesentliches Ziel des Projekts ist es, begabte und hochbegabte Kinder zu erkennen und

zu fordern — und die Eltern sowie Kolleginnen dafir sensibel zu machen. Zudem soll die Pro-

jektarbeit im Vorschulbereich etabliert werden, gerade auch in der Begabtenférderung. Das

Projekt zielt darauf ab bei den Kindern die Faszination fiir die Natur und die Achtung vor ihr

wecken, indem sie ein echtes Naturwunder erleben. Es starkt den Forscher- und Entdecker-

drang und das Gemeinschaftsgefuhl in der Gruppe.

Auch jedes Kind legt bereits zu Beginn schnell eigene Ziele fur das Projekt fest. Es hat stets

die Moglichkeit, nach eigener Zeitvorgabe und nach eigenen Vorstellungen zu arbeiten.

Die Ziele der Kinder sind:

» Die naturliche Umgebung der Frésche, den Wald, zu erforschen

» Die Entwicklung vom Laich zum Frosch im Froschaquarium und in der Natur zu beobach-
ten und den Entwicklungsstand zu vergleichen

» Die Beobachtungen zu dokumentieren

» Die Zusammenhéange und Abhéngigkeiten in der Natur zu erforschen

» Das Froschaquarium/-terrarium und seine ,,Bewohner* zu pflegen

Im Verlauf des Froschprojekts erweitern die Kinder ihr mitgebrachtes Alltagswissen. Aufbau-
end auf ihren Fahigkeiten und Erfahrungen erweitern sie nach und nach ihre Kenntnisse und
erlernen z.B. den Umgang mit unterschiedlichen technischen Geraten/Instrumenten (Aqua-
rien-/Terrarientechnik, Lupen, Mikroskop, PC, Aufnahmegerat). Zudem bauen sie die Féhig-
keit, Informationen zu beschaffen, aus, indem sie sich mit fur sie neuen Medien beschéftigen
(Internet, Sachbticher, Zeitschriften) und Interviews durchfiihren.

Dabei haben die hochbegabten Kinder eine gréRere Methodenkompetenz und ein kom-
plexeres Wissen als normal Begabte.

Der Schwerpunkt des Projekts liegt auf der systematischen Beobachtung der Metamorphose.
Fir die Kinder ist es wichtig, von Anfang an in die Planung und den Verlauf des Experiments
einbezogen zu sein. Durch die intensive kontinuierliche Beobachtung sind sie in der Lage,
jede einzelne Entwicklungsstufe zu erleben, zu beobachten, zu dokumentieren, zu verinner-
lichen und zu reflektieren. In der Wiedergabe des Erlernten eignen sie sich Fachbegriffe tber
die verschiedenen Stadien der Metamorphose (Froschlaich, Kaulquappe, Frosch) an und
erkennen schnell Zusammenhéange in der Natur.
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KRITERIEN

situiert

selbstgesteuert

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Immer wieder Uberraschen uns Kinder mit Fragen. Hinweisschilder auf Froschwanderungen
im Frihjahr und Froschfangzaune sind fiir Kinder eine regelrechte Entdeckung. Sie beginnen,
Fragen zu stellen und sich fiir Frésche zu interessieren. Anfangs werden Frosche als absto-
fend und hésslich empfunden, manche Kinder haben sogar Angst. In der Auseinanderset-
zung mit dem Lebewesen und seinem Lebensraum entstehen Respekt und Faszination.

Im gesamten Projektverlauf ist die Moglichkeit selbstbestimmten Lernens durch eine hohe
Eigenaktivitat und intrinsische Motivation gegeben. Projektarbeit ermdglicht den Kindern
freie Themenwahl, selbststandige Planung, freie Zeiteinteilung. Die Lernziele werden gemein-
sam und individuell erstellt. Lern- und Arbeitsstrategien werden von den Kindern individuell
entwickelt, Experten werden einbezogen — oft sind das die Kinder selbst.

Kooperation findet auf mehreren Ebenen statt: Kinder untereinander, Eltern untereinander,
Erzieherinnen untereinander, zudem Kinder mit Erzieherinnen, Eltern mit Kindern und Erzie-
herinnen mit Eltern. Die aktive Unterstiitzung der Eltern ist eine wichtige Voraussetzung

zur Durchfiihrung des Projekts — ebenso die Unterstiitzung des ganzen Teams. Fur die Kinder
heilt es oft, in kleinen Gruppen gemeinsam themenbezogen zu arbeiten. Die Ergebnisse

der Gruppenarbeit werden der gesamten Projektgruppe regelmaRig vorgestellt, anfallende
Probleme (z.B.: ,,Wie verhindern wir, dass kleine Frosche aus dem Terrarium hipfen?)
werden gemeinsam geldst. Positive Lernerfahrungen wirken sich nicht nur positiv auf das
Lernverhalten des Kindes aus, sondern auch auf sein Sozialverhalten. Soziale Kompetenzen
werden gestarkt.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

Die offene Durchfiihrung des Projekts gewahrleistet jederzeit ein individuelles Lerntempo.

In der Dokumentation von Entwicklungsphasen (Vom Laich zum Frosch) gibt es qualitative
und quantitative Unterschiede. Begabte Kinder erkennen sehr schnell komplexe Zusammen-
hange und Abhéngigkeiten in der Natur und ordnen sie zlgiger in ihr vorhandenes Wissen
ein. Natdrlich unterscheiden sich die Eintragungen der Kinder in ihren Beobachtungsbiichern:
Einige schreiben einzelne Worter zu ihren detaillierten Zeichnungen bereits auf, andere
beschréanken sich aufs Zeichnen.

Besonders begabte Kinder brauchen Themen, die komplex und anspruchsvoll sind. Ein Beob-
achtungsbuch fiihren, Literatur sichten und die Vorgange an zwei Orten beobachten: Das ist
eine Herausforderung fiir jedes Kind im Vorschulalter.

Begabte Kinder stellen oft detaillierte Fragen, zum Beispiel: ,,Wie quakt ein Frosch?* —

,-Wie viele Eier legt er?* — ,,Wann ist ein Frosch erwachsen?* — ,,Wozu hat eine Kaulquappe
einen Ruderschwanz, wenn sie spéater als Frosch nur Beine braucht?*

Auch erkennen sie oft Zusammenhange verschiedener Bedingungen in der Natur, beispiels-
weise den Wasserkreislauf, die Bedeutung von sauberem Wasser und den Einfluss der Sonne
in der Natur.

Ein Projekt bietet die Moglichkeit, ein Kind vielféltig in der Wissensorganisation zu fordern.
Das Thema Metamorphose ermdglicht eine gezielte und vernetzte Férderung von kognitiven
Fahigkeiten: Kinder kdnnen ihr Wissen teilen, wenn sie fur andere Experten sind; sie kbnnen
den Vorgang der Metamorphose grafisch darstellen.
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MERKMALE

hohe
metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Sie verknupfen kinstlerische Féhigkeiten beim Malen mit motorischen beim szenischen Spiel
und beim Singen.

Regelmélige Reflexionen mit den Kindern sind ein fester Bestandteil des Projekts. Neben

den Besprechungen Uber die praktische Organisation findet eine Reflexion tber das eigene
Lernen statt. Die Kinder sind Gberrascht, was sie alles selbststandig erlernen; sie ibernehmen
die Verantwortung fur ihren Lernprozess.

Wahrend der Projektzeit sprechen wir regelmaRig Gber unsere Tatigkeiten: Was tun wir? Was
erleben wir? Was ist gut — was weniger gut? Was planen wir als nachstes? So bestimmen die
Kinder den Verlauf des Projekts maRgeblich mit.

Die sprachliche Kreativitat wird durch das Erfinden neuer Bezeichnungen wie z.B. ,,Frosch-
forscher*, ,,Froschforscherausweis*, ,,Froschbeobachtungsstation*, ,,Froschgalerie* sichtbar.
Immer wieder Uberraschend sind die kreativen Losungswege, die Kinder einschlagen: Gern
mdchten sie ihr Projekt dokumentieren. Da sie keine Videokamera haben, nehmen sie einen
Film Uber das Projekt auf einer Papierrolle auf und spielen ihn in einem selbst gebauten
.Fernseher ab. Sie verandern eine Idee, die sie kennen, auf der Grundlage ihrer Mittel und
gehen flexibel mit ihrem Wissen um.

Da Kinder im Vorschulalter in der Regel noch nicht lesen kdnnen, mussen sie andere Wege
zur Wissensbeschaffung finden: So fuhrt eine Gruppe von Kindern mit einem Aufnahmegeréat
Interviews mit verschiedenen Experten, andere sichten die Bilder in Sachbuchern und Zeit-
schriften. Wieder andere suchen im Internet nach Informationen.

Die Materialien regen die Kinder zum kreativen Gestalten an: Einrichtung des Aquariums/
Terrariums, Erstellen von Bildern und Collagen, Herstellen von Fréschen aus verschiedenen
Materialien, Einrichten der Froschbeobachtungsstation.

Ein Zeichen hoher Kreativitat ist auch der Einfall, die Froschbeobachtungsstation nach
Abschluss des Projekts in eine ,,Froschgalerie* umzuwandeln, um entstandene Werke aus-
zustellen.

Malgorzata Lademann-Béhmer

Kindertagesstatte ,,Maiwiese*

DamaschkestralRe 5

32049 Herford

Tel.: 0 52 21/29 77 34 (dienstlich)
0 52 21/34 69 14 (privat)

E-Mail: m.lademann@web.de



Ziele

Zielgruppe
Fachbezug

Voraussetzungen
personelle
raumliche
sachliche
zeitliche

Das Konzept

Elementar BEISPIELE AUS DER PRAXIS

ELEMENTAR

Kleine Forscher — Projekt zur individuellen Forderung und Férderung

» Lernquellen erschlieen und Wissen erweitern

» Ein ausgewahltes Thema unter verschiedenen Aspekten erforschen
» Methoden zum Erwerb von Wissen und zur Prasentation erlernen
» Sich mit Neugierde auf neue Situationen und Inhalte einlassen

» Gemeinsam in der Gruppe arbeiten, zusammen Probleme I6sen

» Kritisches und verantwortungsbewusstes Denken weiterentwickeln

Vorschulkinder und jingere Kinder mit besonderer Begabung (4-6 Jahre)
Technik

» padagogische Fachkraft, die mit Fragen der Begabtenforderung vertraut ist, Praktikantin
» Gruppen- und Fachrdume

» Diktiergerat, Fotoapparat, Kamera, Flipchart und Moderationsmaterial

» zwei bis sechs Wochen, taglich bis zu zwei Stunden

In Anlehnung an die Taxonomie von Bloom (1959) setzen sich die Kinder schrittweise
systematisch mit dem Thema ,,Rakete* auseinander und erweitern ihren Erfahrungs-
horizont.

Schema 1: Atli, 2007, in Anlehnung an die
Taxonomien von Bloom (1959)

Selbsttatiges & interaktives Lernen 1) - Das will ich/wollen wir

wissen!
5) - Was weiB ich/
. . e
- Wie habe ich empfunden V\ll-ias Wlssfen l\;v'f‘damber'
- ,Hausaufgabe

- Was waére, wenn...?
2) ] A
- Was habe ich

zu Hause erfahren?
Was wollen wir

Selbstkonzept
Freude am Lernen
Flow

noch wissen
4) - Erzieher
- Weitere Aktivitaten planen weitere
mit Kindern Aktivitaiten zum
- Présentation der Thema
Ergebnisse

3) - Der Wahrheit
auf der Spur
- Erkundung/Interview

1=
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Phase 1

Phase 2

Phase 1

Phase 2

Phase 1

Phase 2

Phase 3

Phase 1

Themenfindung

1) Das will ich/wollen wir wissen!

Die Kinder teilen mit, tiber welches Thema sie mehr wissen wollen. Sie machen Vorschlage:
z.B. Tiere/Dinosaurier/Flugzeug/Rakete. Die Madchen und Jungen entscheiden sich durch
Mehrheitsbeschluss im vorliegenden Beispiel (Abstimmung mit je zwei Klebepunkten) fir das
Thema ,,Rakete”.

» Die Kinder berichten, was ihnen zum Thema ,,Rakete* einfallt. Der Erzieher ordnet die
Einfalle der Kinder schriftlich in Stichpunkten auf dem Flipchart einer Mindmap zu.

» Der Erzieher bittet die Kinder, weitere Informationen und Materialien zu Hause zu sammeln
(Hausaufgabe) und zum néchsten Treffen mitzubringen.

Planung

2) Was habe ich zu Hause erfahren? Was wollen wir noch wissen?

» Die neuen Kenntnisse der Kinder werden zusammengetragen, noch offene Fragen werden
formuliert, z.B.

» Warum fahrt eine Rakete zum Mond oder Mars?
» Wie funktioniert eine Rakete?
» Wo kann man sich eine Rakete anschauen?

» Diese Fragen sollen im Rahmen eines Interviews Personen auf3erhalb des Kindergartens
gestellt werden. Die Interviewsituationen werden zundchst in der Gruppe gelibt.

» Die Kinder und der Erzieher besprechen zunéchst die Interviews, die mit Passanten und an-
deren Personen durchgefuihrt werden sollen. Die Madchen und Jungen setzen dabei ver-
schiedene Dokumentationsmoglichkeiten (Fotografieren, Aufnehmen mit Diktiergerat und
Kamera) ein. Diese Situation Uben die Kinder im Kindergarten mit Erzieherinnen oder Erzie-
hern als Interviewpartner.

Die Erzieher planen und organisieren weitere Aktivitaten zu diesem Thema (Experimentieren,
Gestalten, Musizieren, Bewegen, Ratseln, Rollenspiele und Ausstellungs- oder Museums-
besuch). Damit bieten sie den Kindern die Mdglichkeit, ihre bereits gewonnenen Kenntnisse
umzusetzen, zu verarbeiten und zu vertiefen. Die Kinder gewinnen innerhalb der Prozesse
auch in die Tiefe gehende (Funktion einer Rakete/einer Diise) und in die Komplexitat gehen-
de (verschiedene Flugkérper und unterschiedliche Raketenarten) Kenntnisse.

Durchfiihrung

3) Der Wahrheit auf der Spur — Erkundungen und Interviews

Die Kinder fuhren Befragungen und Recherchen aufierhalb des Kindergartens
zum Thema ,,Rakete** durch.

Die Ergebnisse werden im Gruppenraum zusammengetragen und ausgetauscht.
Durch themenuibergreifende Fragestellungen und themenbezogene Experimente erfahren
die Kinder, wie Faktoren zusammenwirken.

Die Kinder nehmen an weiteren Aktivitdten zum Thema ,,Rakete* teil. An diesen Aktivitdaten
konnen sich auch andere Gruppenkinder beteiligen.

Présentation

4) Zusammen puzzeln

Die Kinder bereiten mit Unterstiitzung des Erziehers die Prasentation der Ergebnisse vor und
laden die Eltern zum Projektabschluss ein.
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Phase 2

Phase 1

Phase 2

Effektivitat/
Zielerreichung

Die Madchen und Jungen stellen ihre Projekterlebnisse anhand einer PowerPoint-Présenta-
tion den Eltern und anderen Kindern vor. Sie demonstrieren die Funktionen einer Rakete,
wiederholen die von ihnen durchgefiihrten Experimente und geben ihre Erkl&rungen und
Schlussfolgerungen dazu ab.

Reflexion

5) Was waére, wenn .../Wie habe ich empfunden?

In dieser Phase konnen die Kinder sich z.B. in die Lage der Astronauten versetzen und ihre
gewonnenen Erfahrungen fir ihre Visionen nutzen (Was wére, wenn du Astronaut warst?
Was musst du dafur kdnnen? Wo wirdest du hinfliegen? Was wirdest du unterwegs
sehen?)

Die Kinder lernen in dieser Phase, das Thema kritisch zu betrachten und die méglichen
Auswirkungen und Einflisse zu diskutieren, z.B.: Was waére, wenn jeder eine Rakete hatte
und dberall hinfliegen kénnte?

Die Kinder bewerten die Projektphasen im Hinblick auf ihr Wohlbefinden, das soziale Mitein-
ander und die Auswirkungen im Kindergarten und im Umfeld.

Durch Beobachtungen und Gesprache zwischen den Erziehern, Kindern und Eltern kann
gepriift werden, inwieweit die Ziele erreicht wurden.

»

»

v

v

v

v

Gespréache und der Informationsaustausch der Erzieher untereinander zeigen, dass den
Kindern Lernen Freude macht und sie zu weiteren selbsttétigen Arbeiten anregt — auch zu
Hause, wie Eltern berichteten.

Durch die Mitwirkung beim Mindmapping, durch die Interviews und die Présentationen
zeigen die Kinder, dass ihre Selbststandigkeit zunimmt.

Ferner erwerben die Madchen und Jungen nicht nur themenbezogenes, fachliches Wissen,
sondern eignen sich auch weitere oder neue technische Fahig- und Fertigkeiten (Interviews
aufzeichnen, Fotografieren) an. Dadurch verbessern sie ihr Selbstbewusstsein in der Gruppe
und vor anderen Menschen.

Durch die gemeinschaftliche Entscheidung flr ein Thema und die Aktivitaten innerhalb

der Gruppe, u.a. durch den Bau einer Rakete und einer Bewegungslandschaft haben die
Kinder erfahren: Jeder Einzelne bereichert mit seinen Féahigkeiten das Team.

Konflikte, die durch persdnliche oder fachliche Probleme entstanden, werden innerhalb
des Teams durch Stérken einzelner Kinder geldst. Das gilt insbesondere fiir Konkurrenz-
situationen.

In Gespréachen nach der Projektdurchfihrung fragen die Kinder haufig, wann sie wieder
ein Projekt durchfiihren. Die Madchen und Jungen wollen ihre gewonnenen Erfahrungen
und Methoden auf ein anderes Gebiet Ubertragen und kritisch hinterfragen (Nutzung und
Bedeutung der Technik fur die Gesellschaft; mogliche negative Auswirkungen der Technik
auf die Umwelt und deren Folgen fir Menschen).
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Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien  Erlauterung und Einschatzung

aktiv-konstruktiv  In der Einflhrungsphase weckt der Erzieher Aufmerksamkeit flir das gewahlte Thema.
Die Kinder beantworten die Frage ,,Was féllt euch ein, wenn ihr an Raketen denkt?** vielfal-
tig und detailliert. Zum Beispiel so: ,,Damit kann man in das Weltall fliegen.* — ,,Die Rakete
fliegt mit mehreren Dusenantrieben und schie3t sehr schnell hoch in den Himmel!* Dieses
Brainstorming gibt den Kindern, die einen unterschiedlichen Wissensstand haben, die Gele-
genheit, Informationen zusammenzutragen. Die Kinder offenbaren ihren eigenen Wissens-
stand und kniipfen neue Erfahrungen an diesen an. Die Fragen, die daraus entstehen, kann
das Kind mit seinen Eltern weiter recherchieren (Internet, andere Quellen).
In den Schritten der Projektarbeit setzen sich die Kinder selbsttatig mit dem Thema ausein-
ander (durch Gesprache, Ausstellung, Experimente, Bewegungslandschaft, Raketenbau).
Jedes Kind hat bei der Auseinandersetzung andere Vorlieben, die es zu weiteren Aktivitaten
motiviert. Wéhrend sich einige mit gegensténdlichen Dingen beschaftigen, interessieren
sich die anderen fir fiktive oder gestalterische Bereiche.
Ein Ausflug nach Mannheim zur Ausstellung ,,Aufbruch ins Weltall*“ gibt den Kindern die
Chance, sich weiter mit dem Thema auseinanderzusetzen. Viele Eindruicke setzen die Kinder
anschlieBend praktisch um, z.B. in der Realisierung und im Bau einer Bewegungsbaustelle.

zielgerichtet  In den einzelnen Phasen des Projekts wollen die Kinder Wissen zu einem Thema erwerben
und Antworten auf ihre Fragen finden, dieses Ziel ist ihnen bewusst. Sie lernen durch Erkun-
dung und Befragung in der Gruppe, zu Hause, im Umfeld und im Kindergarten die verschie-
denen Mdoglichkeiten des Wissenserwerbs kennen und erschlieen sich neue Lernquellen.
In weiteren Schritten wenden die Kinder ihr Wissen und ihre Kompetenzen an, z.B. beim
Raketenbau, beim Experimentieren und beim Bau einer Bewegungslandschaft. Dadurch setzt
sich jedes Kind mit seinen neuen Erfahrungen in verschiedenen Bereichen (musisch, kreativ,
kindsthetisch) auseinander. Die Recherchen, Befragungen und die Besichtigung der Ausstel-
lung ,,Aufbruch ins Weltall* runden die Selbst-Bildungsprozesse der Kinder ab.

kumulativ  In den einzelnen Schritten erweitern die Kinder ihre Erfahrungen und ihr Wissen Uber den
Weltraum und Raketen. Sie tragen ihr Vorwissen zusammen, dadurch entsteht eine Wissens-
basis. Darauf aufbauend machen die Madchen und Jungen weitere Erfahrungen, aus denen
neue Interessen und Fragen entstehen. In ihrer Umgebung finden sie entsprechende Lern-
quellen, mit denen sie sich Antworten erarbeiten kénnen.
Fir die Planung und Ubersichtlichkeit des Selbst-Bildungsprozesses erhalten die Kinder grobe
Einblicke in die Methoden der Prasentation, des Clusterns und des Mindmapping.

systematisch  Das ,,Projektschema** hédngt an der Wand. Der Erzieher zeigt den Kindern bei jedem Treffen,
welcher Schritt als nachster ansteht. So haben die Kinder den Uberblick tiber den Projekt-
ablauf.
Durch die strukturierte VVorgehensweise im Projekt lernen die Kinder systematisch und selbst-
tétig zu arbeiten, was ihnen bei zukinftigen Bildungsprozessen hilft. Dazu gehoren folgende
Arbeitsschritte: ein interessantes Thema finden, Wissensquellen erschlieen, sich damit
auseinandersetzen, Ursache- und Wirkungsbeziehungen herausfinden, neue Erfahrungen
sammeln und diese im Alltag umsetzen.
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KRITERIEN

situiert

selbstgesteuert

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Die Orientierung an der Lebenswelt und das Arbeiten auRerhalb des Kindergartens bieten
den Kindern vielfaltige Erfahrungsraume (Befragen, Besichtigen, Ausprobieren, Experimentie-
ren, Erleben, Erkunden, Untersuchen). Die Kinder erarbeiten sich — mit Unterstiitzung durch
Erzieher und Eltern — auch originelle Erfahrungsmaoglichkeiten zum besseren Verstandnis des
Themas (Befragung von Experten, Betrachtung von Gegenstéanden sowie Bekleidung eines
Astronauten und Bilder von einer Rakete, Besichtigung der Orte, Experimente).

Die Kinder machen im Kindergarten Erfahrungen, die sie im Alltag umsetzen und utberprtfen
koénnen. Dadurch gewinnen sie weiteres fundiertes Wissen. Diese Prozesse werden vom
Erzieher verstarkt, indem er den Kindern weitere Materialien zur Erkundung und zum Experi-
mentieren bereitstellt.

Waéhrend des Projekts vermittelt der Erzieher Techniken des selbsttatigen Lernens (Einsatz
von Aufnahmegeréat, Fotoapparat, Befragung, Frageformen). Ebenso ist er aktiver Zuhorer
und prozessbegleitender Moderator. Die Kinder bestimmen, wann und wem sie welche
Fragen stellen wollen.

In allen Schritten des Projekts steht die Selbsttatigkeit und Selbstverantwortung der Kinder
im Vordergrund. Die Kinder machen durch das Sammeln der Ergebnisse und das Vor- und
Nachmachen der Handlungsfolgen (Demonstrieren von Funktionen einer Rakete anhand
eines Modells) oder eines Prozesses entweder neue Erfahrungen oder vertiefen ihr vorhande-
nes Wissen.

Wahrend des Projekts erwerben die Kinder die Fahigkeit des zielgerichteten Fragenstellens

in selbsttéatigen Prozessen (,,Was weil3 ich?** — ,,Was wissen wir?* — ,,Was will ich wissen?** —
,-Wer kann mir darliber etwas sagen?* — ,,Wo kann ich darliber mehr erfahren/erkunden/
besichtigen?*).

Die Kinder arbeiten in heterogenen Gruppen zusammen und erarbeiten sich Themen (Raum-
fahrt, Weltall, Satelliten, Rakete, Astronauten). Durch gemeinsame Befragungen und Erkun-
dungsgange stillen sie ihren Wissensdrang. Diese Mdglichkeit zur interaktiven Selbst-Bildung
in einer heterogenen Gruppe bietet den Kindern einen breiten Erfahrungsraum zum Wissens-
erwerb und zur individuellen Kompetenzerweiterung.

Die Kinder beziehen ihre Eltern, Geschwister und die Mdglichkeiten des Lebensumfeldes
auch als Lernquellen mit ein, somit erweitern sie ihre kooperativen Fahigkeiten.

Die erworbenen Fragetechniken und den selbstbewussten Umgang mit eigenen Kommunika-
tionsmaoglichkeiten kdnnen die Kinder auch im Alltag einsetzen — um Antworten zu finden
und ihre Kompetenz weiterzuentwickeln.

Merkmale fiir das Lernen besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

Die Erzieher gehen in der Projektarbeit individuell auf die Kinder ein — entsprechend ihres
Begabungspotenzials, ihrer Begabungsentwicklung und ihres Lerntempos. Das trifft auch auf
Situationen auBerhalb der Gruppenarbeit zu.

Die teilnehmenden Méadchen und Jungen in der Projektarbeit sind Vorschulkinder. Auch
jungere Kinder mit hohem Begabungspotenzial kbnnen mitmachen. Damit wird ihr Potenzial
durch die anspruchsvollen Fragestellungen und Aufgaben weiter gefordert.

Begabte Kinder Gibernehmen aufgrund ihres Lerntempos anspruchsvollere Aufgaben (z.B.
Vortrag einer Prasentation, Zusammenfassung der Erfahrungen, anspruchvolle Fragestellung
bei einem Interview etc).
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MERKMALE

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

hohe

metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Féahigkeiten

Kontakt

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Jedes Kind hat ein individuelles Begabungspotenzial. In den Prozessen hat es die Mdglichkeit,
dieses zugunsten der Gemeinschaft einzusetzen.

Ein Beispiel bei der Recherche: Die Kinder befragen Passanten, um Antworten auf ihre
Fragen zu finden. Wahrend einige Kinder eine Person interviewen, halten andere Ausschau
nach weiteren Interviewpartnern. Einige Kinder setzen sich also mit dem Inhalt auseinander,
andere suchen nach Gesprachspartnern — entsprechend ihren jeweiligen Talenten.

Die Kinder lernen so neue Strategien zum Wissenserwerb und kdnnen sich mit dem Thema
praktisch in Tiefe und Komplexitat auseinandersetzen (z.B. mit Weltraumspektrum und
Erndhrung, Bekleidung, Kompetenzen und Bewegungsmaoglichkeiten eines Astronauten).
Die Kinder beschaftigen sich nicht nur sachlich, sondern auch kritisch mit dem Thema
(,,Was ware, wenn es auch so viele Raketen geben wiirde wie Autos auf der Erde?*).
Madchen und Jungen mit besonderer Begabung werden durch zuséatzliche Aufgaben gefor-
dert: als Referent (PowerPoint-Prasentation) als Mentor (Gespréchsleitung), als Techniker
(Nutzung von Laptop und Beamer) und als Interviewpartner. AuRerdem gehen sie kom-
plexen inhaltlichen Fragen nach.

Im letzten Schritt des Projekts setzen sich die Kinder mit der Frage ,,Was wére, wenn ...*
(Hypothese) auf einer abstrakten Ebene auseinander. Die Kinder werden in der Phase
besonders im abstrakten und schlussfolgernden Denken gefordert.

Durch das Mindmapping und Clustern lernen die Kinder reduzierende kognitive Strategien
der Darstellung von Wissen kennen, die gleichzeitig als Gedéachtnisstiitze durch Aufzeichnen,
Aufschreiben oder Symbolisieren dienen kénnen.

Die Kinder bringen ihre Ideen zur Informationsgewinnung und Prozessplanung ein. Insbeson-
dere in der Reflexionsphase setzen sich die Kinder mit den vorangegangenen Selbstbildungs-
prozessen und Ablaufen des Projekts auseinander und korrigieren manchmal ihre Ideen.
Durch die Wiederholung der ,,Projektschritte* fiir die Behandlung der verschiedenen Themen
lernen die Méadchen und Jungen zunehmend eine strategische Moglichkeit der Auseinander-
setzung mit einem Thema kennen. Sie machen sich innerhalb dieser Projektmethode be-
wusst, was sie bereits wissen und was sie noch erfahren wollen.

Die Kinder haben die Mdglichkeit, individuell zu arbeiten. Sie kdnnen ihre kreativen Einfalle
praktisch umsetzen, z.B. beim Bau der Rakete. AuBerdem kdnnen sie Erklarungen zu techni-
schen Ablaufen finden. So haben besonders begabte Kinder komplizierte bis sehr komplizier-
te Konstruktionen entsprechend ihrer Erklarungsansatze gestaltet (Rakete mit Treibstofftanks,
Triebwerke und Rickkehrkapsel).

Neben dem spezifischen Hintergrundwissen zum Thema sind auch die kreativen Problem-
I6sungen der Einzelnen gefragt, z.B. fur die Gestaltung der Bewegungslandschaft und fir die
Bewaltigung der auftauchenden Probleme.

Nizamettin Atli
DRK-Kindertageseinrichtung ,,Puzzlekiste*
Woortstr. 100

59199 Bonen

Tel.: 0 23 83/51 50

E-Mail: drk-kita-boenen@drk-kv-unna.de
www.puzzlekiste.de
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Das Fordermodell des Hoch-Begabten-Zentrums in Bruhl fir begabte
Grundschulkinder

Ziele  » Forderung von Metakognition
» Selbstgesteuertes Lernen fordern
» Produktorientiertes Lernen anregen
Zielgruppe  Besonders begabte Grundschdler im 3. und 4. Schuljahr
Fachbezug  Schwerpunkte Mathematik/Naturwissenschaften und Sprache/Philosophie.

Voraussetzungen  » Entscheidend ist, dass sich die Grundschulen, das Schulamt und die Lehrer fiir das HBZ-
Fordermodell interessieren. Sie missen bereit sein, sich zu informieren, sich mit den
Fordermaterialien auseinanderzusetzen und das Projekt mdglichst langfristig durchzuftihren.

» In dieser Pilotphase steht den Schulen ein Team aus erfahrenen Psychologen des HBZ zur
Seite, um Basisinformationen zur Begabtenftrderung weiterzugeben und in die Grund-
gedanken sowie die praktischen Phasen des Projekts einzufihren.

» Wichtig ist auch, dass es eine friihe und mdoglichst langfristige finanzielle Planung gibt
(fur die Psychologen des HBZ, die Lehrerstunden sowie die Anschaffung des notwendigen
Materials). Wenn sich das Schulamt oder die Obere und Untere Schulaufsicht tiber Entlas-
tungsstunden fir die beteiligten Lehrer am Projekt beteiligen, entféllt deren Finanzierung.

» Die Auswahl der geeigneten Schiler.

» Die Bereitschaft der Schulleiter, sich bei der Planung der Stundenplane mit den anderen am
Projekt beteiligten Schulen abzustimmen, da an den einzelnen Forderterminen bestimmte
Unterrichtsfacher nicht auf dem Stundenplan stehen sollten (z.B. Englisch im 3. Schuljahr).

» Die Mobilitét der Eltern und Kinder: Die Eltern organisieren den Transport der Kinder zu
der Schule, an der die Forderung stattfindet, beispielsweise in Fahrgemeinschaften.

Das Konzept  Das Hoch-Begabten-Zentrum (HBZ) fur das Rheinland in Briihl entwickelte ein Férderpro-

Der Grundgedanke  gramm fur besonders begabte Grundschulkinder, um sie in ihrer Begabungsentfaltung und
Personlichkeitsentwicklung zu unterstiitzen. Dabei geht es vor allem darum, die Lernbe-
dirfnisse und Interessen der einzelnen Kinder zu bertcksichtigen. Dementsprechend gibt es
zwei Forderschwerpunkte: Mathematik/Naturwissenschaften und Sprache/Philosophie.
Die Forderung folgt dem Enrichment-Gedanken, das heil3t, es werden Lernmoglichkeiten an-
geboten, die die schulischen Inhalte vertiefen oder ergénzen. Es handelt sich um ein Pull-
Out-Programm, bei dem die teilnehmenden Schiler den reguléren Unterricht fir die Zeit der
Forderung verlassen. Wir wissen, dass die begabteren Schiler mit ihrer besonders schnellen
Auffassungsgabe und ihrem hohen Lerntempo die versaumten Lerninhalte in kirzester Zeit
und ohne Probleme nachholen kdnnen. Au3erdem hat diese Regelung einen positiven Effekt
auf die Leistungsmotivation, da die FordermaRnahme in die Schulzeit integriert ist und nicht
als zuséatzliche Belastung empfunden wird.

Die Umsetzung  Das Forderprojekt kann nur dann gelingen, wenn diese Einrichtungen eng zusammenarbei-
ten: Hoch-Begabten-Zentrum, Grundschulen, Untere und Obere Schulaufsicht sowie andere
Tréger der (Hoch-)Begabtenforderung.
Das Konzept ist so angelegt, dass die teilnehmenden Kinder aus allen Grundschulen einer
Kommune an einem Tag in der Woche fur drei Stunden in der Schule zusammenkommen, in
der die Forderkurse stattfinden. In dieser Zeit sind sie vom regularen Unterricht freigestellt.
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Inhaltliche Aspekte

Da das Projekt fur Schiler der 3. und 4. Klasse gedacht ist, steht zunachst die Auswahl der
Schiler zu Beginn des 3. Schuljahres im Vordergrund. Pro Kurs wurde die Teilnehmerzahl auf
15 Kinder festgelegt, damit kénnen 30 Kinder (15 in Sprache/Philosophie und 15 in Mathe-
matik/Naturwissenschaften) Uber zwei Jahre hinweg gefdrdert werden. Je nach GroRe des
Einzugsgebietes oder der Anzahl der Grundschulen lieRBe sich die Zahl der Kurse auch erwei-
tern.

Die Auswahl der Kinder erfolgt tiber mehrere Stufen: Zunéachst wird den Lehrern am Ende
der 2. Klassenstufe ein Beobachtungsbogen ausgehandigt. Die Lehrer kénnen damit Schiler
fiir einen der beiden Forderschwerpunkte auswahlen, die sie fir geeignet halten. Anhand
dieses Beobachtungsbogens sollen die Lehrer ihre Schiler einschétzen: auf fachliche Kompe-
tenzen sowie Leistungen (also in Mathematik bzw. Sprache), Lern- und Arbeitsverhalten,
kritisches Denkvermdgen, Kreativitat, Motivation und Interessen der Kinder. Entscheidend ist,
ob die Lehrer die Fahigkeiten der Schuler in diesen Bereichen fir Gberdurchschnittlich halten.
Dieser Bogen wurde gemeinsam mit Lehrern entwickelt.

Die ausgewahlten Kinder werden dann, je nach Forderschwerpunkt, an einem Vormittag
eingeladen. Sie sollen Aufgaben l6sen, damit festgestellt werden kann, ob die Kinder sich
tatsachlich fur die Forderkurse eignen. Alle Madchen und Jungen bearbeiten dabei figurale
Aufgaben zum logisch-abstrakten Denken, die wissensunabhéangige Kompetenzen erfassen.
Fur den mathematischen Bereich werden Knobel- bzw. Textaufgaben eingesetzt, die keinen
Bezug zum reguléaren Curriculum aufweisen. Im sprachlichen Bereich sollen die Kinder an-
hand einer Geschichte Ideen sammeln. Zudem stellen sie ihr sprachliches Ausdrucksvermégen
unter Beweis, indem sie einen eigenen Text schreiben. Darliber hinaus analysieren sie in
Partnerarbeit die Strukturen von verschiedenen Gedichten und verfassen anschlieBend ein
eigenes Gedicht.

Es hat sich als hilfreich erwiesen, die Kinder bei der Bearbeitung der Aufgaben von Lehrkréaf-
ten und Schulpsychologen begleiten und beobachten zu lassen. Erst durch die Auswertung
aller Erkenntnisse und Ergebnisse erfolgt die Auswahl der geeigneten Kinder gemeinsam
durch die Lehrer und die Mitarbeiter des HBZ.

Die Eltern erfahren an einem Elternabend mehr tber die Férdermanahme.

Ziel der Forderung ist es, Lerninhalte anzubieten, die hohere Denkprozesse bei den Schilern
anregen, das Analysieren, Kombinieren, Bewerten (vgl. Abbildung 1), fiir die im normalen
Unterricht haufig nur wenig Zeit bleibt. Uber die bloRe Wissensaneignung und -wiedergabe
hinaus, werden Synthese-, Transferleistungen und Evaluationsprozesse durch die ausgewahl-
ten Aufgaben gefordert.

In der Fordergruppe mit dem Schwerpunkt Mathematik/Naturwissenschaften werden die
Aufgaben systematisch aus verschiedenen Quellen ausgesucht und kombiniert.

Erganzt wird dieser Aufgabenpool durch Denkaufgaben, die fachneutral oder interdisziplinar
angelegt sind, um eine ganzheitliche Herangehensweise an Lerninhalte mit den Kindern zu
uben.

Im Forderschwerpunkt Sprache/Philosophie wird neben der Vermittlung methodischer
Arbeitsweisen auch viel Raum gelassen fur die kreative Denkarbeit der Kinder. So kdnnen sie
eigenstandig philosophische Fragen entwickeln, die nicht eindeutig und sofort beantwortbar
sind (z.B. Gibt es ein Leben nach dem Tod?) und somit zur Diskussion und tiefergehenden
Auseinandersetzung anregen.

Zeitlich lasst sich das Forderprojekt als dreistufiges Modell beschreiben (vgl. Tabelle 1).

Die inhaltliche Umsetzung dieser drei Stufen erstreckt sich Gber den gesamten Zeitraum

der Forderung (3. und 4. Schuljahr).
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Stufe 1

Stufe 2

Stufe 3

Effektivitat/
Zielerreichung

Abbildung 1: Taxonomie
der Denkoperationen
nach Bloom (1959) und
der bertcksichtigte Zeit-
umfang in den Forder-
kursen

Zeitumfang fur die jeweilige Denkoperation

v

A

6. Evaluation
5. Synthese

4. Analyse

3. Umsetzung
2. Verstandnis

1. Wissen

Tabelle 1: Das HBZ-Fordermodell fir Grundschulen

Stufe 1: Sensibilisierungs-
und Sozialisierungsphase

Stufe 2: Kognitive und
metakognitive Prozesse

Stufe 3:
Produkterstellung

» Sensibilisierung fur diver-
gentes und konvergentes
Denken

» Entwicklung einer
Gruppen- und Teilnehmer-
identitat

» Ubungen zum kreativen
und kritischen Denken

» Gestaltung des Lernum-
feldes und explorative
Aktivitaten

» Metakognition, Sozio-

» Planung und Organisation
von Projektarbeit

» Felduntersuchung und
Expertenbefragung

» Présentation von Projekten
und Ergebnissen

» Diagnostik von Interessen,
Fahigkeiten und fehlenden
Ressourcen

kognition, selbstgesteuer-
tes Lernen

Auf der ersten Stufe ist es entscheidend, dass die Schiler sich in der Gruppe eingewdhnen
und sensibel werden fir verschiedene Denkprozesse (logisches und kreatives Denken).

In dieser Phase spielen vor allem Gruppen- und Partnerarbeit eine wichtige Rolle. Der Lehrer
findet heraus, welche Fahigkeiten und Interessen die Schiler mitbringen, aber auch, was
ihnen noch fehlt (z.B. im Bereich der Methodenkompetenz).

Auf dieser Stufe stehen einerseits Aufgaben zum kreativen und kritischen Denken im Mittel-
punkt, z.B. mithilfe der ,,Denkhite* von de Bono (1990). Andererseits zielt die Forderung

ab auf ein Training kognitiver und metakognitiver (d.h. Wissen und Reflexion tGber kognitive
Zustande und Funktionen) und soziokognitiver Fertigkeiten. Ein Lernziel auf dieser Stufe
besteht darin, die Fahigkeit zum selbstgesteuerten Lernen zu verbessern. Die Kinder erfahren
mehr Uber verschiedene Formen des Lernens (forschendes Lernen, assoziatives Lernen, Ler-
nen zum planvollen Handeln). Diese Lernformen erleichtern es den Kindern, selbststéandig
Lernprozesse zu initiieren, Lernmaterialien zu suchen, die eigenen Lernprozesse in tbergeord-
nete Zusammenhange einzuordnen und kritisch mit Materialien sowie Inhalten umzugehen.

Die bisher erworbenen Kompetenzen nutzen die Kinder, um ein Thema in einem Projekt zu
bearbeiten und abschliefend zu préasentieren. Die Schiiler kénnen ihre eigenen Ideen und Inter-
essen in Kurz- und Langzeitprojekten planen und umsetzen. Sie suchen sich ein Thema, zu
dem sie eigenstandig recherchieren und zeigen das Ergebnis ihrer Forschungsarbeit der Gruppe.

Nach dem ersten Zyklus des HBZ-Fordermodells, nach zwei Jahren, wurde zunéchst Uber
Fragebdgen ermittelt, ob die Ziele umgesetzt werden konnten. Die Eltern berichteten, dass
sie ihre Kinder als motivierter, kreativer und ausgeglichener erlebten und dass sie eine Steige-
rung der Konzentration beobachten konnten.
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Kognitiver Bereich

Motivationaler

Bereich

Metakognitiver
Bereich

Sozialer Bereich

Die Forderlehrkréafte und Psychologen konnten positive Effekte in folgenden Bereichen fest-
stellen:

Die Kinder erwerben neue Lern- und Arbeitstechniken, die das analytische Denken beanspru-
chen und organisatorische Fahigkeiten fordern.

Durch eine hdhere Anstrengungsbereitschaft, Konzentration und gesteigerte Ausdauer im
Umgang mit anspruchsvollem Denkmaterial werden breite Interessen der Kinder geweckt.

Die Kinder lernen, Uber ihre Denkprozesse und Losungswege zu sprechen und sich dabei
systematisch mit kritischen Uberlegungen sowie Kausalitdten auseinanderzusetzen.

Zu beobachten ist ein respektvoller und toleranter Umgang miteinander und eine héhere
Bereitschaft, anderen Kindern zuzuhdren.

Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien

Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv

zielgerichtet

kumulativ

systematisch

situiert

Der Schwerpunkt der Forderung liegt weniger in der Vermittlung reiner Wissensinhalte als
vielmehr in der flexiblen Umgangsweise mit vorhandenem Wissen, der Anregung von Trans-
ferleistungen (Analysieren, Synthetisieren und kritisches Hinterfragen eigener Denkprozesse)
und dem Erwerb methodischer Kompetenzen. Die aktive Auseinandersetzung mit den
Themen wie auch mit den Gedanken und Ldsungswegen der anderen Kinder ist ein zentraler
Bestandteil des Forderkonzepts. Die Kinder arbeiten ergebnisorientiert, indem sie z.B. Prasen-
tationen, Referate und Poster erstellen oder eine Diskussion moderieren.

Als Aufgabenbeispiel aus dem Schwerpunkt Mathematik-Naturwissenschaft seien die ,,Drei-
eckszahlen* aus: Der Zahlenteufel von Enzensberger (1997) erwéhnt. Die Kinder sollen
mehrere Dreieckszahlen selbststéandig ermitteln und ihren Losungsansatz beschreiben.

Die Kinder erarbeiten u.a. in Projektgruppen verschiedene Themen, wobei eine ergebnis-
orientierte Arbeitsweise durch klare Zielvorgaben unterstiitzt wird.

Durch regelméRige Reflexionsphasen ist gewdhrleistet, dass die Kinder ein Bewusstsein fr
ihre eigenen Denkprozesse und Losungswege entwickeln.

Die Kinder sollen nach der zweijahrigen Forderung z.B. in der Lage sein, ein Thema selbst-
stéandig zu er- und bearbeiten, zu referieren sowie mit den anderen Kindern darliber eine
Diskussion zu moderieren.

Das dreistufige Fordermodell beriicksichtigt, dass die Kinder zundchst bestimmte Methoden-
kompetenzen erwerben, die sie spater in Projekten nutzen.

Bei der Forderung steht nicht ein systematischer Aufbau inhaltlichen Wissens im Vorder-
grund, sondern die Anregung der héheren Denkprozesse nach der Bloom’schen Taxonomie
(Analyse, Synthese, Evaluation). Dabei wird zumeist auf bisher vorhandenes Wissen zurtick-
gegriffen und der Umgang damit reflektiert.

Im Forderschwerpunkt Sprache/Philosophie haben die Kinder Gelegenheit, sich Giber Themen
auszutauschen, die sie interessieren, und von den Erfahrungen der anderen Kinder zu profi-
tieren.
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KRITERIEN

selbstgesteuert

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Im Forderschwerpunkt Mathematik/Naturwissenschaften ist es das Ziel, mathematisch-natur-
wissenschaftliche Sachverhalte an lebensnahen Problemen zu verdeutlichen z.B. durch Text-
aufgaben, die in unterschiedlicher Problemtiefe bearbeitet werden (Bardy & Hrzan, 2005).

Im Forderschwerpunkt Sprache/Philosophie z.B. werden methodische Arbeitsweisen (z.B. wie
recherchiert man fir ein Thema, wie halt man ein Referat) erarbeitet. Dabei arbeiten sie
moglichst eigenstandig.

Die Methodenkompetenzen, die Kinder in den ersten Phasen erwerben, kdnnen sie spater
bei Projekten mit selbst gewéahlten Themen einsetzen.

kooperativ.  Gruppenarbeiten und der Austausch tber Fragestellungen und Lésungsansatze sind ein fester
Bestandteil der Férderung.
Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale  Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

hohe
metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

Bei der Zusammenstellung der Fordergruppen wird auch die Lerngeschwindigkeit der Kinder
berticksichtigt, so dass relativ homogene Lerngruppen entstehen. Durch zahlreiche Gruppen-
arbeiten und Freirdume fur selbststéandiges Arbeiten kdnnen die Kinder in ihrem Rhythmus
vorgehen.

Der Kerngedanke des Forderansatzes besteht darin, die Kinder gezielt in den Bereichen héhe-
rer Denkprozesse (Analyse, Synthese, Evaluation) zu unterstiitzen. Im normalen Unterricht
bleibt meist nur wenig Zeit, um solche Denkprozesse anzuregen. Daher versucht das Forder-
programm, diese Licke zu schlief3en.

Der Erwerb von Lernmethoden wie beispielsweise Mindmapping, Brainstorming, Internetre-
cherchen etc. wird im Verlauf der zweijghrigen FérdermaBnahme immer wieder aufgegriffen,
vertieft und erweitert, so dass die Kinder Techniken an die Hand bekommen, mit Wissen
flexibel und kreativ umzugehen im Sinne einer zunehmenden Problemlésekompetenz.

Die Entwicklung metakognitiver Kompetenzen ist ein zentraler Bestandteil der Forderung.
Dazu gehort, dass die Kinder ihre Lernprozesse vorbereiten lernen (Vorwissen aktivieren,
Lernziele Uberprifen), die Lernhandlungen strukturiert durchfiihren (Verstehen, Behalten und
Transferstrategien aktivieren), eine Regulation des Lernprozesses mittels Kontroll- und Ein-
greifstrategien erreichen sowie ihre Lernleistung bewerten lernen (Selbstevaluation des Lern-
erfolgs). Ebenfalls entscheidend: Die Kinder sollen Mdglichkeiten kennen lernen, wie sie

ihre Motivation und Konzentration erhalten.

Neue, kreative Losungen oder Denkwege werden in den Kursen gefordert. Kinder mit beson-
ders kreativen Fahigkeiten sollen durch anspruchsvolle Themen angeregt werden, ihre Fertig-
keiten zu entfalten und in die Gruppe einzubringen.

Silvia Rohne und Martin Corth Tel.: 0 22 32/9 69 50
Hoch-Begabten-Zentrum fiir das Rheinland Fax: 0 22 32/96 95 12
Richard-Bertram-Str. 79 E-Mail: rsb-hbz@rhein-erft-kreis.de
50321 Brihl www.hoch-begabten-zentrum.de
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Forderung mathematisch begabter Kinder im Mathematikunterricht der
Grundschule

Ziele  » Grundschulkinder, die mathematisch besonders begabt sind, sollen im Mathematikunter-
richt durch innere Differenzierung individuell geférdert werden.
» Die Schiler setzen sich mit Aufgabenstellungen so auseinander, dass auch sie herausgefor-
dert sind und an ihre Leistungsgrenzen stol3en.

Zielgruppe  Mathematisch besonders begabte Grundschiler im 3./4. Schuljahr
Fachbezug Es werden konkrete Beispiele aus dem Mathematikunterricht aufgezeigt.

Voraussetzungen  Damit begabungsfordernder Mathematikunterricht gelingen kann, missen folgende Faktoren

Geeignete Aufgaben  zusammenspielen: Die Aufgaben sollen auch begabte Schiler herausfordern und ihnen einen
Lernzuwachs ermdglichen. Nach den Bildungsstandards sind das solche, die ein ,,Verallge-
meinern und Reflektieren* (Anforderungsbereich Ill) zulassen. So genannte substantielle
Aufgabenformate oder herausfordernde Aufgabenstellungen lassen gleichzeitig eine repro-
duzierende Herangehensweise bzw. Tatigkeit (Anforderungsbereich 1) zu. Sie ermdglichen
es den Kindern aber auch, Zusammenhange herzustellen — auf der Grundlage ihres bisher
erlangten Wissens (Anforderungsbereich II).
Zum ,,Verallgemeinern und Reflektieren* gehdren komplexere Tatigkeiten wie das Struktu-
rieren, das Entwickeln von Strategien, aber auch das Beurteilen und Verallgemeinern. Mathe-
matisch begabte Kinder schaffen das, wenn man sie dazu auffordert, Vermutungen anzu-
stellen und diese zu bestétigen oder zu widerlegen. So gelingt es ihnen, Verallgemeinerungen
zu finden und zu begrinden.
Die Aufgaben missen dazu so gestellt sein, dass sie Verallgemeinerungen erlauben, das
heil3t, die es ermdglichen, GesetzmaRigkeiten zu erkennen und aufzudecken.

Haltung und  Der Lehrer ist Beobachter und unterstiitzt die Kinder und deren Kreativitat. Er begleitet den
Einstellung des  Lernweg der Kinder mit Hilfe des eigenen Fachwissens, stellt notwendige Materialien bereit
Lehrers  und schafft die entsprechende mathematische Lernumgebung. Der Lehrer muss bereit sein,
die eigene Sichtweise zu andern. Auch der eigene Lernweg ist nie abgeschlossen. Nur wenn
der Lehrende sich auch als Lernender begreift, kann ein Mathematikunterricht gelingen,
der alle Kinder gleichermalien fordert.

Gesprachskultur  Sie tragt dazu bei, dass der Mathematikunterricht gelingen kann. Die Kinder erzéhlen sich
in der Klasse in der Reflexionsphase von ihren Entdeckungen, ihren Beobachtungen oder ihrer Vorgehens-
weise — ohne dass eine Aussage abgewertet wird. Vielmehr kdnnen die Schiler nachfragen,
Vermutungen verwerfen, diskutieren und begriinden. Ein begabter Schiler, der seine Er-
kenntnisse mitteilen will, hat die Aufgabe, seinen Standpunkt begrindet und versténdlich
darzustellen.

Aufklarungsarbeit ~ Aufgabenstellungen, die vor allem prozessorientiert sind, kdnnen nicht sofort tiberblickt
auf Elternabenden  werden. Sie fordern zum Ausprobieren, zum Experimentieren heraus. Das Kind fangt an und

zieht Schlusse: Es stellt ,,WWenn-dann-Beziehungen* auf. Das fuhrt eventuell zu untbersichtli-
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Das Konzept

chen Aufzeichnungen im Heft. Auch Fehlversuche, die ja wichtige Etappen auf dem Weg
zum Ziel sind, dirfen nicht ausradiert werden.

Gut, wenn die Lehrerin oder der Lehrer auf Elternabenden mit den Muttern und Vétern dar-
Uber spricht — damit die Eltern nicht den Eindruck haben, die Heftfihrung sei unsauber oder
der Unterricht chaotisch. Sie kdnnten ihrem Kind sonst die Lust am Lernen nehmen.

Als Lehrerin will ich genau diese Versuche sehen, um die Vorgehensweise der Kinder zu ver-
stehen. Nur wenn ich weif3, wie sie vorgegangen sind, kann ich ihrem Gedankengang folgen
und sie entsprechend weiter fordern.

Im Mathematikunterricht der Grundschule kdnnen Kinder mit Freude lernen und ihre kreati-
ven Fahigkeiten entfalten. Dazu brauchen sie Aufgaben, die offen und problemhaltig ange-
legt sind, so dass sie auf verschiedenem Niveau bearbeitet werden kdnnen. Schiiler kénnen
sie reproduzierend angehen; besonders begabte Kinder kdnnen daraus aber auch auf weiter-
fuhrende mathematische Vernetzungen und Gesetzmafigkeiten schlieRen.

So wird der Mathematikunterricht in der Grundschule der Anforderung gerecht, einerseits
die Rechenfertigkeit, das Anwenden von Techniken und Algorithmen zu schulen, andererseits
aber auch tiefere mathematische Einsichten zu ermdglichen. Dieser Unterricht fordert, dass
Kinder Muster und Zusammenhénge erkennen und dass sie Begeisterung fur die Welt der
Mathematik entwickeln.

Aufgabe des Lehrers ist es daher, eine Unterrichtsatmosphére zu schaffen, die allen Schilern
gerecht wird — auch denen, die mehr sehen. Die Kinder brauchen die Chance, ihren Losungs-
weg selbst zu organisieren. Wenn es gelingt, Kinder zu begeistern, ihre Interessen aufzu-
greifen und weiterzufiihren, ist eine forschende, experimentierende Haltung bei den Schilern
grundgelegt. Dann machen sie sich gern auf den Weg, lassen sich mit Neugierde und Ent-
deckergeist auf Aufgabenstellungen ein und entwickeln eigene Losungsansatze auf der
Grundlage ihres bisherigen Wissens. Sie erschlieBen sich so neue Erkenntnisse und entdecken
Zusammenhénge - ideale Voraussetzungen also, um in einer Tatigkeit ganz aufzugehen

und Flow zu erleben.

Um das zu erreichen, brauchen Schiiler Aufgaben, die auch fiir mathematisch besonders
begabte Kinder eine Herausforderung sind. Aufgaben, bei denen Kinder nicht sofort eine
Losung oder einen moglichen Losungsweg vor Augen haben. Nur so setzt sich bei ihnen ein
aufbauender Lernprozess in Gang.

Ein Beispiel aus dem Unterricht:

Subtrahiere der Reihe nach die ungeraden Zahlen von 100 100 -1 =99
99 -3 =96
o 96 -5=091
An der Tafel wird mit der Startzahl 100 begonnen.
Sie fuhrt bei der Subtraktion der ungeraden Zahlen zur 91-7=284
Zielzahl 0. Fur die Subtrahenden habe ich rote Kreide 84 -9=75
gewadhlt (so springen die ungeraden Zahlen, untereinan- 75-11=64
der stehend, besonders ins Auge. - hier kursiv -). 64—-13=51
Die Startzahl 100 sowie die Zielzahl 0 habe ich nach-
o : L 51-15=36
traglich, um sie besonders hervorzuheben, mit griiner
Kreide (hier fett) nachgezogen. 36-17=19
19-19=0

Die Schiiler sollen im Verlauf dieser Unterrichtsstunde die Moglichkeit bekommen, den
Zusammenhang zwischen der Startzahl und der Zielzahl herausfinden zu kdnnen.

Es geht also um die Fragestellung: ,,Welche Startzahlen fuhren bei der Subtraktion der
ungeraden Zahlen zur Zielzahl 0?* Und: ,,Wie gehe ich vor, um das herauszufinden?*

Da mir wichtig war, dass alle Kinder sehen, dass die Startzahl 100 zur Zielzahl 0 fuhrt, habe
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20~12419 25=1=z2Y
19-321¢ 24 -3=21
81-1= SchlieBlich zeigt auch Lukas™ Vorgehens- 14-5=14 2125244
. weise, dass er Zusammenhénge erkennt 11-4=4 14 —F=9
und diese fiir seine weiteren Uberlegun- Y9 ‘9-9=g
gen nutzt. Er beginnt seine Rechnung mit ~
der Startzahl 20 und schaut sich sein Er- AF=A=TH - j it
—11 = gebnis an. 4-9= / . Er sagt: ,,Es fehlen 5, 14*3 i1 1 : 5“?’_ f1 2
_13= also probiere ich es mit der Startzahl 25. ::1 *_'i 2' q_‘?'
Nun wahlt er eine neue andere Startzahl, 3 FEns
32-15=17 15. Er stellt fest: Es fehlt 1, um zur 0 15-1=3Y 3 =153§
17-17=0 zu gelangen. Also schliet er daraus: 34-3=31 35-3232
,.Mit 16 komme ich genau zur Null. 31-5=24 30-5=0a%
Jasmin geht umgekehrt vor. Auch sie Auf diesem Wege (er wahlt weiterhin 26-9=19 22-%z20
erkennt Zusammenhénge und nutzt sie. Funferzahlen als Startzahlen: 45, 55, ...) 19-921¢ 20-9=414
Sie wéhlt eine ungerade Zahl, die in der findet er viele andere Zahlen, erkennt 10-11=” 11-11=0

letzten Subtraktionsaufgabe zu 0O fuhren
soll, z.B. 17. Sie rechnet ,,riickwérts*
und erhélt die Startzahl 81.

aber noch nicht, dass es sich um Qua-
dratzahlen handelt.

feh habe ednfach 3echLHT wie
viel noch fehlt sel 35 hab ich
gesehen, 4455 etner fehlt,

Anforderungsbereich |
(Reproduzieren)

Anforderungsbereich Il

(Zusammenhénge
herstellen)

Anforderungsbereich IlI

50

(Verallgemeinern und
Reflektieren)

seswegen hab ich3 ¢ 9e hommeh,

ich das vollstandige Rechenpéckchen an der Tafel notieren lassen. Dieses Packchen kann

als Anhaltspunkt dienen, es kann fortgefihrt oder verkirzt werden.

Die Kinder erhalten nun den Auftrag, weitere Startzahlen zu finden, die bei der Subtraktion
der ungeraden Zahlen zur Zielzahl O fihren. Vereinbart wird: Ist eine Subtraktion im Bereich
der natdrlichen Zahlen nicht mehr moglich, wird abgebrochen und die letzte positive Zahl
wird griin markiert. Das ist die erreichte Zielzahl.

Nach einiger Zeit des Probierens und Forschens wird ein Austausch uber die unterschiedli-
chen Vorgehensweisen gefihrt. Die Kinder sollen eine Vermutung &uf3ern, welche Eigen-
schaften die Startzahlen haben mussen, damit sie zur Zielzahl O fiihren.

Waéhrend der Arbeitsphase der Kinder beobachte ich ihre Losungsstrategien und frage leise
bei einzelnen Schilern nach. Einige dieser unterschiedlichen Vorgehensweisen werden in der
Reflexionsphase besprochen. Bei derselben Aufgabenstellung gehen die Kinder auf verschie-
denen Wegen bei der Bearbeitung vor, die den drei Anforderungsbereichen der Bildungs-
standards zugeordnet werden konnen.

Einige Kinder wahlen beliebige Startzahlen und markieren ihre Zielzahl.

Manche Kinder sehen Zusammenhénge und nutzen diese. So folgert zum Beispiel Iris:
,»Wenn bei der Startzahl 100 die letzte Subtraktion 19-19=0 ist, dann wéhle ich 121
(100+21). Die nachste ungerade Zahl, die subtrahiert wird, ist 21. So fahrt sie fort und erhalt
144 (=121+23) und 169 (=144+25).

Mirco, ein mathematisch talentierter Schiiler, beginnt zunéchst mit der Zahl 1000 als Start-
zahl und ist damit sehr lange beschaftigt. Im zweiten Schritt zeigt er seine kreativen Ideen.

Anhand dieses Aufgabenbeispiels zeigt sich, wie Kinder auf inrem Niveau, mit ihren Ideen,
mit ihren mathematischen Fahigkeiten diese Aufgabe bearbeiten kénnen. Alle Kinder, auch
Mirco, haben hier die Gelegenheit, ihr mathematisches Wissen und Kénnen unter Beweis
zu stellen.
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Nach dem gemeinsamen Austausch tiber 44:4‘(5@ '—:ﬂ:ﬂ 136 h(ﬁ'? ""‘dzo

die unterschiedlichen Vorgehensweisen
der Kinder in der Klasse gibt er fiinf 25 5{34,_-{1):0 233,(33'“”)20
Startzahlen an, die zur Zielzahl 0 fuhren. .

Er erkennt, dass es sich bei den Start- )

zahlen um Quadratzahlen handeln 354*(3?.,}1}:{}

misse und erklart den Zusammenhang
S0:

Die Basis der Quadratzahlen entspricht

der Anzahl der Summanden der ungera- [(AREEEE | 1 T T O

den Zahlen. Das hat Mirco gesehen BN FET '_'__._J_ L 5 O P 5 I

und genutzt und hat es auch mit Hilfe e L KL P ot
AT C

Avo=(184.. +4]n0

des Hunderterfeldes zu erklaren versucht. 153+ :5';;_'_4_3‘;}"—3{'1‘(’2"“"""“ -
RS AT I S |
A+3%55 790 - - 13F=2 | ABD.: Hunderterfeld (Steinau, 2005)
AFB+E Fr AF A3 B =3
T +3FE +F 2 G +1, 3 F 15+

143 #5035

Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien  Erlauterung und Einschatzung

aktiv-konstruktiv  ,,Aktive Auseinandersetzung‘ heif3t: Die Kinder nutzen ihr bisher erlangtes Wissen, wenden
es bei der Bearbeitung einer neuen Aufgabenstellung an und ziehen eigensténdig Schlisse,
die sie entweder bestatigen oder durch Gegenbeispiele widerlegen.
So gelangen sie zu einem erweiterten Wissen — durch das eigene Forschen, nicht durch
den Lehrer.
Zum Beispiel wahlt Jasmin gezielt ein Ergebnis aus dem Ausgangspéckchen (hier: 17).
Sie kommt zu ihrer neuen Ausgangszahl durch die Umkehrung der Subtraktion, die Addition.

zielgerichtet  Es ist die Aufgabe des Lehrers, den Schilern Zieltransparenz zu geben. Auch das Bewusstsein
fir das eigene Lernen muss geschult und damit erweitert werden.
In dem genannten Beispiel geht es einerseits darum, weitere Ausgangszahlen zu finden,
die zur Zielzahl Null fihren; weiter soll herausgefunden werden, um welche Zahlen es sich
handelt. SchlieBlich soll die eigene Vorgehensweise beschrieben werden.

kumulativ  Bei offenen und problemhaltigen Aufgabenstellungen, wie das genannte Beispiel, oder bei
substantiellen Aufgabenformaten wie das Rechnen mit Zahlenmauern, Rechendreiecken,
Ziffernkartchen etc. kénnen die Kinder auf ihr bisher erlangtes Wissen zurtickgreifen, dariiber
hinaus aber auch Zusammenhénge erkennen wie im genannten Beispiel (die Addition der
ungeraden Zahlen ergibt Quadratzahlen.)

systematisch  Die Lerninhalte der Bereiche des Fachs Mathematik in der Grundschule sind hierarchisch
aufgebaut. Die verschiedenen Bereiche sind miteinander verkniipft. Beim genannten Beispiel
(100-1....) zeigt sich an den unterschiedlichen Vorgehensweisen der Kinder, welche Verbin-
dung sie sehen und nutzen. Kinder, die beliebige Startzahlen auswahlen und immer wieder
neu ausrechnen, ohne Schlisse zu ziehen, bewegen sich im Anforderungsbereich |, dem
Reproduzieren.
Jasmin nutzt zum Beispiel die Umkehrung der Subtraktion, auch Iris sieht den Zusammen-
hang zwischen der Ausgangszahl und den ungeraden Zahlen. Beide stellen Zusammenhange
her und nutzen diese. (Anforderungsbereich I1)
Mirco beispielsweise verallgemeinert und reflektiert (Anforderungsbereich I11). Er erkennt:
Die Addition der ungeraden Zahlen ergibt eine Quadratzahl; er schreibt diese verallgemei-
nernd auf mit Hilfe seiner bisher erlangten Mdoglichkeiten.
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KRITERIEN

situiert

selbstgesteuert

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Indem die Kinder konkrete Giberschaubare Problemsituationen analysieren, gewinnen sie
mehr Zutrauen in die eigenen Denkfahigkeiten. Sie lernen, ihre Handlungsmoglichkeiten in
einer strukturorientierten Aufgabenstellung flexibel zu nutzen.

Bei dem Aufgabenbeispiel wéhlen die Kinder selbst ihre Vorgehensweise. Sie bestimmen
ihren eigenen Lésungsweg unter Ausnutzung ihres bisher erlangten Wissens. In der Re-
flexionsphase tauschen sie sich Uber ihre unterschiedlichen Losungswege aus und erweitern
so ihr eigenes Wissen, sie sehen und verstehen gegebenenfalls die Strategien der anderen.

Im Anschluss an die Experimentierphase, die Zeit des Ausprobierens, des Forschens, stellen
die Kinder sich im Kreisgesprach der Vorgehensweise und den Fragen der anderen; sie
begriinden ihren Weg oder ihre Idee und mussen kritischen Gegenargumenten standhalten
oder nachgeben. (,,Wie bist du vorgegangen?*“ — ,,Was hast du herausgefunden?*)

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

hohe
metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

Das Beispiel zeigt, dass begabte Kinder mit den Aufgabenformaten auch komplexe Losungs-
strategien in einem schnellen Tempo — gemessen an dem Losungsniveau — entwickeln und
anwenden kdnnen.

Dabei stehen besonders das systematische Lernen, die begriindete neue Erkenntnis und

die mathematische Einsicht im Vordergrund.

Bei diesen substantiellen Aufgabenformaten kdnnen besonders Begabte vertieftes Verstand-
nis fr mathematische Zusammenhénge zeigen wie die Beziehung zwischen der Basis der
Quadratzahlen und der Anzahl der ungeraden Summanden. Es gibt verschiedene Anséatze
auf unterschiedlichen Niveaus. Besonders Begabte konnen dabei eine komplexe Losungs-
strategie entwickeln.

Vielfaltige Zugénge zu Losungswegen sind moglich: ein rechnerischer, ein handelnder, auch
ein zeichnerisch visueller Zugang, ebenso eine strategische Vorgehensweise.

Besonders Begabte kénnen bei diesem Aufgabenformat arithmetisches und geometrisches
Wissen verknupfen (siehe Mirco).

Besonders Begabte werden bei diesen offenen Aufgabenformaten herausgefordert,
Vermutungen und Einsichten zu entwickeln, diese aufzuschreiben und zu reflektieren (siehe
Kommentare der Kinder).

Die im Beispiel gezeigte Aufgabenstellung ermoglicht es Kindern, in einem kreativen Prozess
individuelle Lésungswege zu finden, auszuprobieren, zu revidieren und zu beurteilen.

Es ist die Aufgabe des Lehrers, Kinder so zu motivieren und zu unterstiitzen, dass sie ihren
Ideen folgen — so unkonventionell sie zunéchst auch erscheinen mogen. Das ist nur dann
moglich, wenn der Lehrer sich dies auch selbst zugesteht.

Brigitte Steinau

Adolf-Klarenbach-Grundschule Diisseldorf

Walther-Rathenau-Str. 15 - 40589 Duisseldorf

Tel.: 02 11/989 79 70 - E-Mail: brigitte.steinau@stadt.duesseldorf.de
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Projekt ,,Ausgewaéhlte geometrische Korper in der Mathematik und in der
Architektur/ oder im Design/ oder in der Kunst/ oder in der Verpackungs-
industrie/ oder...*

Ziele  » Die Problemlésekompetenz der Schilerinnen in Mathematik steigern
» Interessen im Anwendungsbereich fordern
» Das kooperative Lernen verbessern
» Eine gute Balance zwischen Konstruktion und Instruktion herstellen
» Die metakognitiven Féhigkeiten der Schilerinnen verbessern
» Mithilfe eines Leitfadens selbststandig eine Projektarbeit erstellen

Zielgruppe  Schulerinnen der Klassenstufe 10 an einem Madchengymnasium (G9)
Fachbezug  Mathematik

Voraussetzungen  Das sind die Voraussetzungen, damit das Projekt gelingen kann:
personelle  » eine Lehrkraft
raumliche  » ein Klassenraum und ein Computerraum, eventuell Bibliothek oder Selbstlernzentrum
sachliche  » Mathematikschulbulicher
» Anschaffungsmaterial: Projektordner, Druckerpapier, Post-its, Karteikarten, Klarsichtfolien -
Leitfaden zur Erstellung einer Projektarbeit mit W-Fragen und Informationen zu folgenden
Teilen: Inhaltsverzeichnis, Vorwort, Einleitung, Hauptteil, Schlusswort, Literaturverzeichnis,
Abbildungsverzeichnis, Anhang, Anleitungen zum Zitieren und Paraphrasieren. Der Leit-
faden, den sich die Schulerinnen auch ausdrucken kdnnen, wird in der Klasse auf einem
Plakat aufgehangt.
zeitliche  » 20 Unterrichtsstunden und zwei Prasentationsstunden

Das Konzept = Mathematikunterricht findet in einem Spannungsfeld zwischen der Struktur der Mathematik,
kreativer und intellektueller Lernprozesse und ihrer Anwendung in der Wirklichkeit statt.
Diese drei Bereiche sind im Projektunterricht miteinander verknipft. Die Schiilerinnen sollen
sich nicht nur Wissen aneignen, sondern ihr Wissen auch anwenden — durch Lernaktivitaten
wie Analysieren, Organisieren, Recherchieren und Argumentieren.

Das Fachcurriculum in Mathematik ermutigt zum projektorientierten Lernen. Im Mathematik-
unterricht sollen Themen vernetzt, gemeinsame Strukturen und Beziehungen gefunden und
Zeichen, Formeln sowie Fachsprache inhaltlich mit Leben gefiillt werden. Mathematisches
Konnen soll sich nicht nur auf das Lésen innermathematischer Probleme beschranken, son-
dern auch die komplexe Lebenswelt einbeziehen, um sie besser analysieren, verstehen und
bewerten zu kénnen.

Schilerinnen sollen in der Schule zum wissenschaftlichen Arbeiten im Hinblick auf die Er-
stellung einer Facharbeit angeleitet werden. Dazu gehdort, dass sie zunehmend eigenverant-
wortlich arbeiten, sich eigenstandig Informationsquellen erschlief3en, ihre Arbeitsschritte
sorgfaltig planen, strukturieren und dokumentieren, systematisch und heuristisch an Proble-
me herangehen, Ergebnisse selbstkritisch Uberpriifen, mit anderen diskutieren, sie présen-
tieren und auswerten.

53



BEISPIELE AUS DER PRAXIS Sekundar

54

Planung

Themenwahl

Informationssuche

Projektdurchfiihrung

Ein Beispiel fir solch ein Projekt ist die Arbeit am Thema:

,»Ausgewahlte geometrische Korper in der Mathematik und in der Architektur/ oder im
Design/ oder in der Verpackungsindustrie/ oder in der Kunst/ oder ...“,

das sich fur die Klassenstufe 10 (G9) oder fir die Stufe 9 (G8) eignet.

Die Projektarbeit gliedert sich in diese Phasen:

Das Thema der Projektarbeit als Teil des Mathematikcurriculums Klassenstufe 10 (G9):
Untersuchung der mathematischen Korper Zylinder, Kegel, Pyramide und Kugel wird von der
Lehrerin ausgewahlt.

Ein Leitfaden dient als Organisationswerkzeug fur das Erstellen einer Projektarbeit und be-
reitet wissenschaftliches Arbeiten vor. Er hilft den Schilerinnen, sinnvoll vorzugehen. Den
Termin flr das Projekt bespricht die Lehrerin mit Kolleginnen, Kollegen und Schiilerinnen, um
Uberschneidungen mit anderen Projekten zu vermeiden. Die Lehrerin fasst alle Aktivitaten
und Absprachen in einer Mindmap zusammen und erstellt eine Vorlage fur ein Zeitprotokoll.

Die Lehrerin macht ein Angebot zur Auswahl der Anwendungsbereiche: Architektur, Kunst
oder Verpackungsindustrie. Die Schilerinnen erweitern das Angebot auf weitere Bereiche:
Design und Schokoladenindustrie.

Bei der Suche nach Informationen in Schulblichern, Sachbanden und im Internet fir den ma-
thematischen Kontext wie fiir das anwendungsbezogene Wissen tber die zu untersuchenden
Objekte bietet die Lehrerin Unterstiitzung an. Sie begutachtet auch Anschreiben an Experten
und Amter, die in beiden Wissensbereichen weiterhelfen kénnen. Und sie begleitet die Vor-
bereitung von Interviews mit Experten.

Da die Projektarbeit mit dem Computer erstellt wird und mathematische Formeln eingefuigt
werden mussen, bekommen die Schilerinnen gemeinsam eine Einflhrung in den Formele-
ditor. Die Lehrerin zieht sich bei der Losung der gestellten Probleme zurtick, die Schilerinnen
steuern ihren Lernprozess weitgehend selbst. Die Rolle der Lehrerin verandert sich, sie wird
zur Beraterin und Begleiterin — indem sie geschickte Fragen stellt, zu Losungen anleitet, Teile
des Inhaltsverzeichnisses der Projektarbeit begutachtet und die Erarbeitung der Formel-
herleitungen durch sokratisches Fragen unterstiitzt, ohne die Losung sofort anzugeben. Die
Lehrerin gibt auch Hinweise zu Strategien der angemessenen Hilfesuche, um selbstgesteuerte
Lernprozesse zu ermdglichen. Sie ermuntert die Schilerinnen, tGber ihre Denkprozesse und
Entscheidungen zu sprechen, in der Gruppe und im Einzelgesprach mit der Lehrerin. Dadurch
konnen die Schilerinnen sich ihren Lernprozess bewusst machen und bekommen Feedback.
Im Laufe des Lernprozesses zieht sich die Lehrerin immer mehr zurlck, die Schulerinnen wer-
den selbststandiger und mussen ihre Planungs-, Verarbeitungs- und Kontrollprozesse selbst
Uberwachen. Das Thema eignet sich besonders, weil die Lernenden an vier verschiedenen
mathematischen Korperbeispielen bereichsspezifische Aspekte aus einem Bereich in einen
anderen Ubertragen und somit eine Transferleistung herstellen kénnen.

Die Lehrerin begleitet die zeitliche Planung, indem sie nach dem Zwischenstand der Ausar-
beitung fragt und die Schilerinnen daran erinnert, ihr Zeitmanagement in Zeitprotokollen
festzuhalten. Falls die Schilerinnen ihre Motivation verlieren, hilft sie durch Aufmunterung
die Krise zu Uberwinden.

In der Praxis hat es sich nach einer Einarbeitungszeit bewahrt, mit den Schulerinnen zusam-
men Leistungsanforderungen fur die Dokumentation der Projektarbeit zu erarbeiten. Das
geschieht durch eine Bewertungsmatrix, in der die Lernenden die Gewichtung der Kriterien
der inhaltlich-textlichen, mathematischen und formalen Bereiche kennen lernen.
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Projektvortrag

Reflexion

Effektivitat/
Zielerreichung

» Die inhaltlich-textlichen Kriterien beziehen sich auf die geschriebenen Teile und den Grad
der Ausarbeitung wie Vorwort, Einleitung, einleitende Texte zu neuen Kapiteln, kurze
Begriindungen und Erlauterungen der ausgewahlten Anwendungsobjekte, Schlusswort,
Uberzeugende Interviews, Darstellungen von Experimenten und Umfragen.

» Die mathematischen Kriterien beziehen sich auf die mathematische Vollstandigkeit und
Richtigkeit, auf die Darstellung von Zeichnungen, Bildern, ausgewahlten Beispielen und auf
Rechnungen im Anwendungsbereich.

» Die formalen Kriterien beziehen sich auf das Deckblatt, das Inhaltsverzeichnis, die korrekte
Zitierweise und die Anwendung von Paraphrasen im Text, das Literaturverzeichnis, das
Abbildungsverzeichnis und eine termingerechte Abgabe.

Die Bewertung der Projektarbeit als Klassenarbeit dokumentiert die Lehrerin fr jede Schile-

rin nach der Korrektur auf einem Beurteilungsbogen.

Einige Schillerinnen stellen ihr Projekt in einem Kurzvortrag der gesamten Klasse vor.

Die gemeinsame Auswertung des Projekts dient dazu zu Uberprifen, wie gut die Schlerin-
nen diese Unterrichtsform akzeptieren und wie effektiv sie ist.

Im Unterrichtsgesprach und in Einzelinterviews nach der Projektarbeit beschreiben die Schi-
lerinnen, welche Fahigkeiten und Kompetenzen sie durch die Projektarbeit erworben haben.
Auch im Schlusswort ihrer Arbeit bewerten die Jugendlichen das Projekt: ,,Ich halte es fir
sinnvoll und lehrreich im Mathematikunterricht hin und wieder Uber den Tellerrand hinaus-
zuschauen, eine Verknupfung zwischen den ,trockenen‘ Formeln und dem alltaglichen Leben
herzustellen und ihre Anwendung auRerhalb der Schule zu verdeutlichen.*

Die meisten Schilerinnen kénnen sich am Anfang der Projektphase nicht vorstellen, eine

so umfangreiche Arbeit zu erstellen. Von der Dynamik der Lernvorgéange sind alle Gberrascht
und spéter stolz auf ihr Produkt. Als schwierige Hurde erweist sich nur die Anfangsphase.
Den Anwendungsbezug selbst nach eigenen Interessen wéhlen zu kdnnen, erhéht die Moti-
vation, die Leistungsbereitschaft und damit auch das eigene Kompetenzempfinden. Eine
Schalerin urteilt: ,,Mit der Wahl meines Themas bin ich riickblickend sehr zufrieden, da ich
bei meiner Recherche viele interessante Design-Produkte entdeckt habe. Das Projekt dffnete
mir aulRerdem die Augen flr viele spannende, im alltaglichen Leben versteckte mathemati-
sche Zusammenhénge.*

Die Schillerinnen empfinden es als Herausforderung, Freirdume zu nutzen fir eigene Unter-
suchungen und dazugehérige mathematische Modellierungen, fiir Besuche in Einrichtungen,
fur Interviews mit Experten. Ebenso herausfordernd ist es fur sie, sich ihre Arbeit und ihre
Zeit selbst einzuteilen. Aus den Zeitprotokollen geht hervor, dass die Schilerinnen insgesamt
mehr Zeit als sonst investiert haben — vor allem in der letzten Woche vor dem Abgabetermin.
Bei dem Projekt wird aber nicht nur die Selbststeuerung, sondern auch die Analyse- und
Argumentationsfahigkeit gefordert. Schilerinnen, die eine héhere sprachliche als mathemati-
sche Kompetenz haben, beschreiben das Projekt als positiv, weil auch sie ihre Stérken zeigen
konnen. Den Schilerinnen hilft es, in wechselnden Gruppen oder Teams kooperativ zusam-
menzuarbeiten.

Die Schillerinnen reflektieren ihre Denkprozesse und trainieren dadurch ihre metakognitiven
Fahigkeiten. Durch Beobachtung und Bewertung der Vorgehensweisen anderer korrigieren
sie ihre eigenen Vorgehensweisen manchmal. Wenn ihre Motivation einbricht, helfen die
Lehrerin, die Klassengemeinschaft und das hausliche Umfeld den Schiilerinnen.

Die Disziplin, mit der die Schulerinnen an ihrem Projekt arbeiten, ist aus der Sicht der Lehre-
rin bewundernswert.

Durch das Projekt lernen die Jugendlichen auch, die formalen Richtlinien zur Darstellung
einer Projektarbeit anzuwenden. Das ist auch im Hinblick auf die Erstellung einer Facharbeit
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in der Oberstufe wichtig. Eine besonders begabte Schilerin, die im Schuljahr 2001/2002 den
Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten gewonnen hat, schreibt: ,,Durch mein Mathe-
matikprojekt zum Thema ,,Ausgewdhlte geometrische Kdrper in der Mathematik und in

der Kunst* habe ich vor allem die formalen Richtlinien (z.B. Nummerierung und Gliederung)
wiederholt bzw. kennen gelernt. Durch meine Teilnahme am Geschichtswettbewerb 2001
hatte ich das meiste schon angewandt, dennoch waren fiir mich noch einige Details unbe-
kannt.* Sich an den im Leitfaden gestellten Vorgaben zu orientieren, beschreiben die Schile-
rinnen als effektiv, denn sie missen die Ergebnisse nicht nur herleiten, sondern auch tber-
zeugend darstellen und prasentieren. Das gelingt den Jugendlichen. Die Bewertung der
Projektarbeit féllt besser aus als die normaler Klassenarbeiten, was ebenfalls fur den Erfolg
des Projektes spricht.

Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien

Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv

Die mathematische Erarbeitung und die Auswahl eines Themas im Anwendungsbereich lie-
gen vorrangig in der Hand der Schilerinnen. Diese Selbstbestimmung starkt ihre Motivation.
Die Herausforderung fiir alle Schiilerinnen besteht in der vernetzten Verarbeitung vieler
Lernaktivitaten:

» Die Schulerinnen handeln wie Mathematikerinnen, sie missen sich innermathematisch in
die Tiefe gehend mit den gemeinsamen Strukturen und Verkniipfungen von Zylinder, Ke-
gel, Pyramide und Kugel und der rechnerischen Anwendung auseinandersetzen. Gleichzei-
tig sollen sie die Kompetenzen des Problemltsens, des Argumentierens, des Modellierens
und des angemessenen Einsatzes von Werkzeugen in ihre Arbeit einbeziehen.

» Auf der Grundlage der fachlichen und prozessbezogenen Strukturen missen sie in der Lage

sein, Beispiele aus der Lebenswelt des Architekten, des Designers, des Kunstlers, des Ver-

packungsspezialisten,...mit mathematischen Mitteln zu modellieren. Die Herkunft ihrer

Berechnungsdaten fur die Anwendung der Formeln dokumentieren sie. Sie zeigen in inter-

disziplindren und komplexen Prozessen Zusammenhénge auf, die als Anwender erkennen.

Gleichzeitig kénnen sie Uber den Tellerrand blickend ihre ausgewahlten Objekte beschrei-

ben und Hintergrundsinformationen geben, die den Lesern eine eindrucksvolle und krea-

tive Darstellung bieten.

Die Darstellung des Projekts durch eine Projektarbeit erméglicht auf der methodischen

Seite die Anwendung von Lesestrategien bei der Informationsbeschaffung und von pro-

padeutischen Schreibstrategien bei der Informationsverarbeitung und -darstellung des Pro-

jektinhalts. Die Schilerinnen lernen, einen Leitfaden zur Projektdarstellung zu nutzen und
verschiedene Textsorten zu bearbeiten, indem sie persénliche und fachliche Stellungnah-
men schreiben. Ebenfalls gelingt es ihnen, mathematische Sachverhalte grafisch darzustel-
len und eine Mindmap zur Gliederung ihres Themas einzusetzen, um sie in ein Inhaltsver-
zeichnis zu Ubersetzen. Die Jugendlichen lernen, sich tGber ein neues Thema zu informieren
und dabei groRRere Informationsmengen zu bewaltigen, ihre Motive zu ergriinden und zu
entscheiden, Konzepte zu sammeln, Fotos zu machen, Abbildungen und Fotos einzufiigen
und zu organisieren, Daten zu recherchieren, auszuwerten und Objektberechnungen zu
realisieren, ein Layout zu beachten und Texte zu vollenden, inhaltliche Konzepte auf

Stimmigkeit und Zusammenhange zu kontrollieren und das Projekt zu prasentieren in einer

Projektarbeit und gegebenenfalls in einem Kurzvortrag.

» Die gemeinsame Erarbeitung der Kriterien zur Leistungsbewertung gibt den Schilerinnen
die Mdglichkeit, den Beurteilungskatalog zu beeinflussen.
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KRITERIEN

zielgerichtet

kumulativ

systematisch

situiert

selbstgesteuert

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Die Projektarbeit, in der die Jugendlichen ihre Ergebnisse dokumentieren, ist das wichtigste
Produkt und ein Ziel des projektorientierten Unterrichts. Einige Schilerinnen prasentieren ihr
Ergebnis zusatzlich in einem Kurzvortrag. Die Jugendlichen haben die Mdglichkeit, ihre Pro-
bleml6sefahigkeiten durch Wissensnutzung und -erarbeitung insbesondere in Bezug auf die
Herleitung der verschiedenen Formeln zu verbessern. Durch selbststéndiges und kooperatives
Arbeiten sollen einerseits ihre metakognitiven Fahigkeiten der Selbstkontrolle und Selbstregu-
lation und andererseits ihre Interessensbildung gestéarkt werden. Manche Schulerinnen setzen
sich selbst inhaltliche Ziele, die Gber das angegebene MaR hinausgehen, z.B. die Erweiterung
der zu untersuchenden Korper.

Die Schilerinnen setzen ihr Wissen ein, um eine sinnvolle Reihenfolge bei der Darstellung
der mathematischen Kdrper herzustellen, um die Formeln der gegebenen Kdrper und zusétz-
lich der Kegel- und Pyramidenstiimpfe herzuleiten und um zusammengesetzte Korper zu un-
tersuchen. Sie mussen dabei auf Formeln von Volumina und Flachenberechnungen bekannter
Korper, auf Flachensétze, auf Kreisberechnungen und auf Strahlensétze zurtickgreifen. Ein
Teil hat bereits in der Klassenstufe 6 eine Projektmappe erstellt zum Thema: ,,Geometrische
Grundformen in gotischen Fenstern.* Diese Schilerinnen bauen auf methodischem Wissen
zur Erstellung einer Projektarbeit auf.

Der Fokus der mathematischen Systematik liegt auf der Definition der einzelnen ausgewahl-
ten Korper, der Herleitung ihrer Formeln mit den Mitteln des Vorwissens und der Berechnung
der Korper aus der Lebensumwelt.

Die Anwendung der systematischen Anleitung zur Erstellung einer Projektarbeit erweist sich
als eine weitere Herausforderung.

Die Schilerinnen Uberprifen ihr Wissen an selbst gewahlten Beispielen aus der Wirklichkeit,
z.B.:

» Architektur: Historische und moderne Gebaude in Munster

» Kunst: Skulptur-Projekte in Minster

» Design: Produktgestaltung in modernem Design

Die Jugendlichen schltipfen in die Perspektive des Anwenders, berechnen Materialmengen,
Fullungsmengen fir das Herstellen der geometrischen Objekte und stellen Gréf3envergleiche
an. Sie bauen in der Auseinandersetzung mit neuen Inhalten exemplarisch subjektiv bedeut-
sames und praxisrelevantes Wissen auf, auch durch Kontakte an auf3erschulischen Lernorten.

In den gesamten projektorientierten Unterrichtsprozess sind methodische Schritte des
selbstgesteuerten Lernens wie Planung, Verarbeitung und Kontrolle integriert. Insbesondere
muissen die Schilerinnen lernen, mit komplexen Aufgabenstellungen und unerwarteten
Schwierigkeiten (z.B. die MaRe fir ausgewéhlte Korper sind trotz ausreichender Recherche
nicht zu erhalten) umzugehen.

Kognitive Strategien spielen bei der Projektarbeit eine groRe Rolle, etwa: an Vorwissen
anknupfen, bilden von Beispielen, Notizen machen, Beziehungen zwischen verschiedenen
Aspekten herstellen, Daten verarbeiten und darstellen, Organisationsstrategien in Form von
Textreduzierung (z.B. Mind Mapping).

Dass die Schulerinnen ihre Anwendungsbeispiele selbst wéhlen dirfen, stérkt ihre Motivation
und ihren Willen entscheidend. Sie lernen auch, strategisch zu handeln und sich Informatio-
nen zu beschaffen, etwa durch Experten im Katasteramt oder im Stadtarchiv. Das ist ein
wichtiger Teil selbstgesteuerten Lernens. Durch Zeitprotokolle zur eigenen Kontrolle eignen
sich die Jugendlichen ein erfolgreiches Zeitmanagement an.
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KRITERIEN

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

FUr Phasen des gemeinsamen Lernens stehen den Schilerinnen die Lehrerin, Klassenkame-
radinnen, Eltern und Experten zur Verfiigung, mit denen sie diskutieren oder die sie fragen
kdnnen. Bei dieser Projektarbeit gibt es eine Vielzahl von Gruppenstrategien. Heterogene
Gruppen sind gunstig, wenn verschiedene Perspektiven benotigt werden. Homogene
Gruppen kénnen sich bei besonders Begabten als glinstig erweisen, wenn sie an einem
Thema arbeiten, das nicht alle interessiert, z.B. die Herleitung der Pyramidenstumpfformel.
In solchen Féllen kommt es dann auch zum Peer-Coaching.

Manchmal wollen Schilerinnen aber auch allein arbeiten, um Ideen und Probleme auf ihrem
Niveau zu erarbeiten. Die Lehrerin kann abh&ngig vom Hilfebedarf Gruppen oder Einzelnen
helfen. Manchmal ist auch die ganze Klasse gefragt, wie bei der Erarbeitung der Bewertungs-
kriterien, bei der Einflihrung in den Formeleditor oder wenn wichtige Informationen an alle
gegeben werden mussen.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

Die Schilerinnen bringen unterschiedliche Voraussetzungen mit. Einige haben schon in der
Klasse 6 oder im Differenzierungsbereich eine Projektarbeit geschrieben oder an einem Wett-
bewerb teilgenommen, bei dem sie ihre Ergebnisse in einer Arbeit dargestellt haben. Sie
konnen schneller die Grundlagen fur die Erstellung einer Arbeit verinnerlichen und haben Zeit
fur Erweiterungen des mathematischen Lernhorizonts aufgrund ihres guten Vorwissens und
ihres hohen Lerntempos: Satz von Cavalieri, zusammengesetzte Korper, Korperstimpfe. Be-
liebte Ergdnzungen sind Interviews, Umfragen, eigene Untersuchungen, Datenauswertungen
oder besondere Phanomene bei weiteren interessanten Objekten. Oftmals ist der Umfang
der einzelnen authentischen Beispiele erhdht worden wie z.B. beim Kegelstumpf: Berechnun-
gen fur den Radiowecker ,,Soundsation* von Philippe Stark und fur das Teelicht ,,Hurricane*
von Pernille Vea.

Besonders Begabte betrachten gern komplexe Sachzusammenhéange aus verschiedenen Per-
spektiven, sie erarbeiten sich nicht nur innermathematische Zusammenhénge, tUbertragen
ihre Kenntnisse auf Anwendungssituationen, die sich nicht nur auf die geometrischen Grund-
korper beschranken, sondern insbesondere auf geometrische Korperstimpfe und zusammen-
gesetzte Korper. Sie beginnen bereits auf einer hdheren kognitiven Ebene. Bei der Herlei-
tung der Formeln verstehen sie die Zusammenhange aufgrund ihres Vorwissens besser und
schneller und konnen deshalb zwischen Darstellungsalternativen entscheiden.

Bei der inhaltlichen Darstellung des Projekts zeugen die textlichen Beschreibungen und Er-
lauterungen sowohl von einer besseren Strukturierung ihres Wissens als auch von einer an-
gereicherten Sprache.

Besonders Begabte erfassen schneller das ,Davor‘ von Problemen, was insbesondere ihr
Vorwissen Uber bekannte geometrische Korper, Anwendungswissen Uber Kreisberechnung,
Flachensatze und Strahlensatze betrifft. Sie aktivieren ihr Vorwissen mithilfe einer Mindmap
und stellen es in neue Zusammenhange. Sie kdnnen eher eine ,,Hubschrauberperspektive*
einnehmen, um das Ganze zu sehen und um sich auf der Strategieebene schneller zu ent-
scheiden: Mathematische Betrachtung und Anwendung in der Wirklichkeit jedes Korpers ein-
zeln behandeln oder mathematische Grundlagen aller Kérper behandeln und dann die An-
wendung auf alle Kérper im ausgewahlten Anwendungsbereich untersuchen. Sie entwickeln
verschiedene Handlungspositionen, um gegen Planabweichungen gewappnet zu sein, sie
erweitern z.B. ihren Anwendungsbereich der geometrischen Korper.
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MERKMALE
hohe

metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Die Schillerinnen kdnnen ihre metakognitiven Ressourcen bei der Umsetzung des Projekts
nutzen.

Besonders Begabte akzeptieren wegen ihrer besseren Nutzung von Sachwissen und ihres
Selbstkonzepts in Mathematik Unsicherheiten beim Problemldsen eher. Sie erfahren die eige-
nen Denkmechanismen in ihrer Strategieausrichtung (z.B. offensiv oder abwartend, indem sie
zuerst analysieren oder auch Teams bilden, um mit anderen Probleme zu l6sen) und in ihrem
Entscheidungsverhalten (z.B. Umgang mit Arger, Uber- oder Unterforderungsgefiihlen, Be-
wertung der eigenen Losungsidee). Auch die Diskussion mit Klassenkameradinnen starkt die
metakognitiven Kompetenzen der Schilerinnen. Wenn die Schilerinnen andere beobachten,
korrigieren sie moglicherweise ihr eigenes Verhalten: Herleitung der Formel der Kugel mit-
hilfe von Pyramiden oder mithilfe von Zylinder und Kegel.

Im mathematischen Bereich ergeben sich bei der Darstellung der Losungsergebnisse kreative
Mdglichkeiten. Eigene Untersuchungen und Problemlésungen lassen kreativen Spielraum zu
und bieten gerade fiir besonders Begabte eine Fille von Herausforderungen.

Im sprachlichen Bereich wird die Kreativitat durch Experteninterviews, Umfragen, besondere
Formen der Informationsbeschaffung und durch gute Texte herausgefordert.

Im kreativen-gestalterischen Bereich ergeben sich Moglichkeiten der Gestaltung mit Fotos,
Zitaten, durch eine kreative Gestaltung des Covers und der Hauptkapitel-Zwischenblatter
und durch das besondere Layout der einzelnen Seite.

Ursel Westphal

Marienschule Munster Bischofliches Madchengymnasium
Landeskompetenzzentrum fir Individuelle Forderung NRW (LIF) Mnster
Gustav-Freytag-Str. 51

48161 Munster

Tel.: 0 25 33/93 52 61

E-Mail: uschi.westphal@gmx.de

www.marienschulemuenster.de
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SEKUNDAR

Ziele

Zielgruppe

Fachbezug

Voraussetzungen

Das Konzept

Auf der Suche nach
einem geeigneten
padagogischen
Ansatz

SoBeg - Ein Fordermodell fur Underachiever am Geschwister-Scholl-Gymnasium
in Lidenscheid durch das Konzept der ,,Sonderpadagogischen Begabtengruppe**

Individualisierte Lern- und Personlichkeitsbetreuung von Underachievern mit dem Ziel der
vollen unterrichtlichen Integration in die Regelklassen des Gymnasiums bis zum Ende der
Sekundarstufe |

Hochbegabte Underachiever vorrangig der Klassen 5 bis 10

Integrationsansatz, keine spezielle Fachanbindung

» Unterstltzung der Bezirksregierung bei der Schaffung der Rahmenbedingungen fur
das Forderkonzept, bei der Fortbildung fir das Kollegium und der Unterstiitzung der
individuellen Gestaltung der Underachiever-Schullaufbahnen

» Ressourcen der Schule aus Forderstunden, AGs und Wettbewerben sollen genutzt werden

» Schaffung von zusétzlichem Stundenpotenzial, das fiir die Teamarbeit, fiir jahrgangsiiber-
greifende Forderstunden in Einzel-, Paar- und Gruppenkonstellationen und Beratungsstun-
den fur Schuler, Eltern und Lehrer eingesetzt werden kann

» Eine starke Schulleitung, die die Notwendigkeit zur Forderung der Kinder erkennt und
den Kollegen Freirdume zur Konzeptentwicklung lasst

» Ein interessiertes Team, das bereit ist, sich in die Thematik einzuarbeiten und sich auf die
Erfahrungen in der Lernbegleitung einzulassen

» Gewahrleistung, dass das Team Uber einen langeren Zeitraum zusammenarbeiten kann

» Ein Raum mit einem Grundstock an Fordermaterialien, der fir die Forderstunden genutzt
werden kann

» Aulerschulische Kontakte zu Therapieangeboten und zum Jugendamt und innerschulische
Ressourcen, wie Beratungslehrer, Sozialpaédagogen usw. konnen hilfreich sein

Das SoBeg-Modell ist ein umfassendes Konzept, das mit speziellen Férdermallnahmen, mit
Forderung im Fachunterricht und mit Beratungen im Schulleben verankert ist. Es zeigt auch,
dass schulorganisatorische Veranderungen notig sind, um Schiiler individuell zu fordern.

So ist es ein fester Bestandteil der Schulentwicklung geworden.

Der Weg zu diesem Konzept wird im Folgenden beschrieben.

Einen hochbegabten Underachiever zu unterrichten, kann viele Probleme aufwerfen:
Unkonzentriertheit, unorganisiertes Arbeiten, Desinteresse, schlechte Schrift, Lese- und
Rechtschreibschwéchen, negatives Selbstkonzept, mangelndes Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten, soziale Probleme, geringe Frustrationstoleranz oder wenig Durchhaltevermdgen.
Oft haben die Schuler erstaunlich hohes Teilwissen, fragen bei bestimmten Themen hart-
nackig nach oder schlagen andere Losungswege ein als ihre Mitschiiler. Solches Verhalten
kann die Unterrichtsplanung stéren, besonders an Gymnasien, an denen bestimmte Grund-
fertigkeiten vorausgesetzt werden. Gerade hochbegabten Kindern, so wird unterstellt,
miusste es leicht fallen, ihr Verhalten zu steuern. Die Arbeit mit Underachievern fordert hin-
gegen zum Umdenken, auch in gdngigen Hochbegabtenkonzepten, heraus.

Nimmt man statt der Begabungsforderung eine andere Perspektive ein, namlich die Betrach-
tung von Lern- und Entwicklungsstérungen, so wird man Underachievern gerechter. Bei den
hochbegabten Kindern treten Lern- und Entwicklungsstérungen, Lern- und Leistungsausfélle
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Das Drehtiirmodell
,,fordern und
fordern**

vor allem in den schriftlichen Fachern auf. Unter Underachievern verstehen wir also hoch-
begabte Schiler, die vortibergehend ,,lerngehindert, d.h. im Lernen und in der Entwicklung
ihrer Leistungsmotivation ,,gehindert* sind und damit unter ihrem Leistungsniveau bleiben.
Das Ubt einen negativen Einfluss auf ihre Lernbiografie und ihre Personlichkeitsentwicklung
aus. Diesem Versténdnis folgt der Ansatz einer sonderpadagogischen Forderung und damit
das Konzept ,,Sonderpadagogische Begabtengruppe* — SoBeg.

Die Bezirksregierung in Arnsberg genehmigte 2002 einen sechsjahrigen Schulversuch.

Wie an einer Forderschule stellte sie einen Personalschliissel zur Verfiigung, der es erméglich-
te, im Umfang einer Lehrerstelle mit derzeit 25,5 Stunden ein Schulmodell fir zunéachst acht
Schuler der Sekundarstufe | zu entwickeln.

Das Drehtiirmodell ,,férdern und fordern* ist grundlegend fiir SoBeg: Die Schiler kbnnen
den Unterricht in bestimmten Stunden verlassen, um je nach individuellem Forderbedarf an
Defiziten, Projekten, in der Freiarbeit, in Interventionsforderungen oder sonstigen Angeboten
zu arbeiten. Den Angeboten im Drehtlirmodell liegt ein individueller Férderplan zugrunde,
der sowohl stérken- als auch defizitorientiert ausgerichtet ist.

» Defizitarbeit

Die Defizitarbeit setzt Uberwiegend bei den Fachern Latein, Englisch, Deutsch und Mathe-
matik an. In den Sprachen ergeben sich bei Underachievern haufig gravierende Probleme
beim Erlernen der Grammatik, der Vokabeln und der Rechtschreibung. In Mathematik
kénnen bei einigen Themen Verstandnisschwierigkeiten auftreten. Die zusatzlich haufig zu
beobachtende ablehnende Haltung gegeniiber dem Uben und Wiederholen fiihrt schnell
zu Wissensliicken, die nur miihsam geschlossen werden kdnnen. Eine kontinuierliche und
disziplinierte Arbeit ist daher vor allem fir diese F&cher notwendig. Aber an der Arbeitshal-
tung scheitern die Schiiler héaufig. Erst wenn die Schiiler selbststandig langfristig Ubungs-
und Wiederholungsprozesse praktizieren, das Lerntempo an ihr Lernverhalten angepasst ist
und fur sie wachsende Kompetenzen zu beobachten sind, finden sie in selbstgesteuerte
Lernprozesse hinein. Dadurch kénnen sich ihre Leistungsfahigkeit und Leistungsbereitschaft
steigern. Dies ist fur eine Versetzung des Schilers haufig notwendig.

Projektarbeit

Die Projektarbeit zielt auf die Interessen und Starken der Schuler ab. Trotz ihrer individu-
ellen Lernschwierigkeiten erleben sie hier, dass sie herausragende Fahigkeiten besitzen und
in der Lage sind, Losungen zu komplexen Problemen zu entwickeln. Da Wert darauf gelegt
wird, dass mehrere SoBeg-Schuler und auch andere hochbegabte und interessierte Schuler
an Projekten teilnehmen, kann jeder von der Unterschiedlichkeit in der Gruppe profitieren.
Schuler erfahren hier, dass sie Leistungen bringen kdnnen. Das starkt ihr Selbstbewusstsein.
Freiarbeit

Die Freiarbeit fordert die Selbststandigkeit und Selbststeuerungsfahigkeit der Schiler noch
mehr als die Projektarbeit. Besonders bei Underachievern kdnnen sich hier Probleme erge-
ben, wenn die Phase des Brainstormings in die Phase der konkreten Planungen Ubergeht.
Mangelnde Lern- und Arbeitstechniken, fehlende Motivation, das Erleben des Nicht-Durch-
haltens verstarken das negative Selbstkonzept. Um aber eine positive Entwicklung zu
erreichen, kann eine angebotene Lernbegleitung die Arbeitsprozesse untersttitzen.
Interventionsarbeit

In der Interventionsarbeit werden nicht fachgebundene Férderungen angeboten, dort zeigt
sich in besonderem Malf3e der sonderpadagogische Ansatz: Interventionsmafnahmen wie
Lese- und Rechtschreibforderung, Aufmerksamkeits- und Konzentrationstraining, Wahr-
nehmungsforderung, Lern- und Arbeitstechniken, Selbstorganisation (Hausaufgaben, Zeit-
management u.a.), Graphomotorik, Entspannung, Textarbeit, Aufbau von Handlungskom-
petenzen oder kognitive Strategien stellen zentrale Férderelemente dar. In jeder Forder-
stunde spielt auch das Gesprach eine wichtige Rolle. In zielorientierten Gespréachen mit der

v

v

v
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Grundfrage ,,Was tust du und was tust du nicht?* werden ungenutzte Lernpotenziale
aufgezeigt.

Hausaufgabenbetreuung und Lernbegleitung

Das Drehttrmodell wird durch das Angebot einer Hausaufgabenbetreuung erganzt.
Sowohl hier als auch im Unterricht kann ein Mitarbeiter, der gerade ein freiwilliges soziales
Jahr macht, den Ansatz der Lernbegleitung praktizieren. Damit soll die Selbststandigkeit
des Schulers gestarkt werden.

Individualisierung der Schullaufbahn

Die Individualisierung der Schullaufbahn, als weitere organisatorische Komponente, er-
moglicht besonders Underachievern individuelle Entwicklungschancen. Das Drehttirmodell
kann zum schnelleren Lernen in bestimmten Fachern (Akzeleration) ,,nach oben*, aber
auch zur Defizitaufarbeitung ,,nach unten* gedffnet werden. Weitere Moglichkeiten fur
eine positive Lernbiografie: Versetzung auf Prognose, verzégerte Versetzung durch Hospi-
tation und nachtragliches Springen, zeitlich begrenzte Doppelbeschulung auf zwei Schul-
stufen, das sukzessive oder vollstandige Springen, auch mit Leistungen im unteren Bereich.

v

v

Einbettung in  Das Konzept basiert auf individuellen Férderpléanen. Diese Plane umfassen die inhaltliche
Forderplanung und  Gestaltung von Forderstunden, MaBnahmen im Unterricht und Erziehungsimpulse zu Hause.
Beratung  Viele Informationen und Daten werden dafir seitens des Teams, der Fachlehrer, der Eltern
und Schiiler zusammengetragen. Gesprache, Wissen Uber soziale, emotionale und motivatio-
nale Lernzusammenhénge, das Erfassen von Einstellungen zur Schule und zum Lernen sowie
Kenntnisse Uber hausliche Lebensumstinde unterstiitzen diese Forderplanung. Berlcksichtigt
werden bei der Forderplanentwicklung sowohl FérdermalRnahmen in Defizit- als auch in
Starkenbereichen. In einigen Foérderstunden ist die Portfolioarbeit integriert, mit Hilfe derer
die Schiler Gber ihre Entwicklung nachdenken und ihre Lernerfolge visualisieren kénnen.
Das Forderkonzept miindet in einen auf die Schiler individuell abgestimmten Stundenplan,
der die Klassen- und Forderstunden, die Hausaufgabenbetreuung, die Teilnahme an Arbeits-
gemeinschaften sowie die Arbeit in Projekten und in der Freiarbeit umfasst.
Entwicklungsgesprache als Teil des Beratungskonzepts, in das Eltern, Schiler, Fachlehrer und
das SoBeg-Team eingebunden sind, spiegeln die Entwicklungen. Dabei werden auch neue
Ziele formuliert.
Im Kontext der SoBeg-Arbeit entwickelte sich ein padagogischer Ansatz, der fir Gymnasien
ungewdhnlich ist: Durch die ,,Begleitende Padagogik der kleinen Schritte* erféhrt der Schuler
eine padagogische Unterstlitzung, die ihn ermuntert, auch kleine positive Veranderungen
wahrzunehmen. Die betreuenden Lehrer planen dazu MalRnahmen, die kleine Entwicklungs-
schritte ermdglichen. Dies ist notwendig, da Underachiever ihre herausragenden Fahigkeiten
haufig nicht mehr als Starken wahrnehmen, weil sie durch die Lernschwierigkeiten Uberlagert
werden. In diesem padagogischen Ansatz erleben die betreuten Schiler Lehrer, die sie bei
der Orientierung im Schulsystem untersttitzen, die nach individuellen Losungen fur auftre-
tende Probleme suchen, ihre Starken wahrnehmen und Entwicklungschancen eroffnen. Es
wird auch dann noch eine Begleitung angeboten, wenn die Schiiler aus psychischen Griinden
vortibergehend nicht in der Lage sind, an Forderprogrammen teilzunehmen. Das Team ver-
traut darauf, dass nach der Stabilisierung des psychischen Zustandes der Einstieg in eine wei-
tere Forderung gelingen wird. Ziel dieser Padagogik ist es nicht, den Schiler durch gezielte
Forderung zu Topleistungen zu bringen, sondern vorrangig soll die Lern- und Personlichkeits-
entwicklung positiv gestarkt werden. Die Kleinschrittigkeit in der Begleitung ist notwendig,
weil der Schiler viele Verhaltensweisen dndern muss, um die Schule erfolgreich durchlaufen
zu konnen. Ein Beispiel: das Packen der Schultasche. Underachievern fehlt oft alltagsprakti-
sches Geschick. Eine Schultasche, in der Materialien fehlen, erzeugt taglich Probleme. In
der Lernbegleitung wird das Organisationsproblem reduziert und in kleine Schritte zerlegt.
So entwickelt sich fur den Schuler ein kleinschrittiges ,,Taschentraining.
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Effektivitat/
Zielerreichung

Die Planung aller Sobeg-MalRnahmen findet in enger Kooperation mit dem Begabungsférde-
rungskonzept der Schule statt: Wettbewerbe, ein breites Angebot an Arbeitsgemeinschaften,
die Moglichkeit des jahrgangstibergreifenden Drehttirmodells, Schiler-Uni, Vortrége, Sprin-
gen usw. kommen den Stéarken der Schiler entgegen und fordern sie zu hohen Leistungen
heraus. Durch den Austausch mit zwei weiteren Schulen aus der Region entstand das exter-
ne Netzwerk ,,andersdenken*. Es hat sich zum Ziel gesetzt, verschiedene Angebote zu
koordinieren und wohnortnah zugénglich sowie finanzierbar zu machen. Projekt- und For-
schungsnachmittage an einzelnen Schulen, Vortrage, Workshops und weitere Angebote
werden in einem Halbjahresprogramm zusammengestellt und an Interessierte per E-Mail-Ver-
teiler verschickt. Parallel zur Arbeit in der Schule baute das Team seit Beginn des Schulver-
suchs ein Netzwerk mit auBerschulischen Forder- und Therapieangeboten und Einrichtungen
der Stadt auf.

» Die qualitative Uberpriifung erfolgt durch die Dokumentation der Entwicklungsverlaufe der
Schuler. Grundlagen: Erfassung der Lern- und Entwicklungsausgangslagen durch Interviews
mit Eltern und Schilern, Gesprache im Team, Beobachtungsbdgen fur die Entwicklung

in den Forderstunden und in Projekten, Rickmeldungen der Fachkollegen, Thematisierung
auf Konferenzen, halbjahrliche Erstellung von Lehrereinschétzungsbdgen und deren Zu-
sammenfassung in Synopsen, Entwicklungsgesprache mit Eltern und Schilern. AulRerdem:
der Erfolg im Schulalltag — Versetzung in die néchst héhere Klasse, in die Oberstufe, die
Erlangung des Abiturs.

Die quantitative Uberpriifung wird durch den Erfolg im Schulalltag vorgenommen.

Bislang wurden 14 Schiiler betreut. Uber die Individualisierungen von Schullaufbahnen,
Entwicklung der Leistungen in Form der Zensuren, Versetzungen in der Sekundarstufe I,
Versetzungen in die Oberstufe, Erlangung des Abiturs usw. erheben wir Daten.

Nach vierjahriger Arbeit lassen sich erste Ergebnisse formulieren. Die Versetzung am Ende
eines Jahres gilt als ein Beurteilungskriterium fir die erfolgreiche Schullaufbahn, wenngleich
die Leistungen auch in einigen Fachern im mangelhaften und ausreichenden Bereich liegen.

v

Die folgende Tabelle gibt einen Uberblick:

Schiler Versetzt Versetzt mit Nicht versetzt |Prognose- Doppel- Springen
Nachprupfung versetzung beschulung
A (KI 7-11) 2 1 1 1
B (KI 6-11) 5
C (KI 5-10) 4 1 1 1
D (Kl 6-10) 2 2 1
E (KI 5-9) 3 1
F (KI 7-9) 2
G (Kl 5-8) 3
H (KI 5-8) 3
I (KI 5-6) 1
J (KI 5-6) 1
K (KI 5) Wohnortwechsel
L (KI 6-8) 2 x Versetzungen, Wechsel in eine spezielle Einrichtung fir Asperger
M (KI 7-8) Schulwechsler, bisher einmal versetzt
N (KI 5) einziges Médchen im SoBeg-Modell
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» Kein Schiler hat bisher von sich aus die weitere Teilnahme an dem Forderprojekt abgesagt.

» Schiler empfinden das SoBeg-Modell laut Einschatzungsbdgen als eine Unterstiitzung und
halten vor allem die langfristige Betreuung fur hilfreich.

» Die Arbeit in der Defizitférderung wird von allen Schilern gewtnscht, weil die Schiler
direkte Anknupfungspunkte an ihre Lernentwicklung erleben.

» In der Projekt- und Freiarbeit betonen die Schiiler Uberwiegend, dass es sie motiviert,
Themen und Methoden wahlen zu kénnen. In sechs ausgewerteten Einschatzungsbdgen
wird die Arbeit in den Projekten als anstrengend empfunden.

» Nach anfanglichen zum Teil negativen Erfahrungen mit Férdereinheiten bei Quereinsteigern

oder Forderbeginn in der Klasse 7 entwickelte das Team ein Konzept fur die Klassen 5 und

6, welches mehr vorbeugend und auf selbststandiges Lernen hin ausgerichtet ist. Aus der

Sicht der Kollegen werden die so konzeptionell eingebundenen Fordereinheiten im Inter-

ventions-, Projekt- und Defizitbereich in den Jahrgdngen 5 und 6 als am effektivsten einge-

schéatzt, weil die Schiler hier eine gute und motivierte Mitarbeit zeigen und die schulischen

Leistungen stabiler als bei den Vorgangern bleiben. Die Einschatzungen zur Motivation,

emotionalen Stabilitdt und zum Lern- und Arbeitsverhalten liegen hier héher als in den

oberen Klassen.

Ein wichtiges Kriterium fur die erfolgreiche Lernentwicklung ist der Wechsel in die Klasse

11, ab der keine weitere Forderung mehr stattfindet, aber weiterhin Beratung angeboten

wird. Hiervon sind erst zwei Schiler betroffen. Im ersten Fall entwickelte sich der Schiler

im Bewertungsbereich zu durchschnittlichen Leistungen, mit drei Defiziten und einigen

Spitzennoten und wird damit zum Abitur zugelassen. Sein Sozialverhalten ist unauffallig

geworden, das Lern- und Arbeitsverhalten zeigt deutliche Verbesserungen in Bezug auf

Strategien und Motivation. Der zweite Schuler, der sich zur Zeit im Jahrgang 11 befindet,

besucht nun parallel die Schiler-Uni, ist sozial gut in den Jahrgang eingebunden, was

far ihn wichtig ist, da er in den Jahrgédngen 7 und 8 keine personlichen Kontakte in der

Schule hatte.

v

Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien

Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv

zielgerichtet

Die Schuler konnen ihre Starken und Defizite selbst benennen, an denen sie arbeiten méch-
ten. Zusatzlich erfolgt eine Forderberatung durch das Team. Die Aktivitat in der Auseinander-
setzung ist durch die Einzel-, Paar- und Gruppenkonstellationen hoher als im Klassenverband.
In den Forderstunden zu den Defizitfachern ist eine eigenstandige Auseinandersetzung
dagegen haufig nicht maglich, weil die Wissensliicken derartig groR sind, dass die Schiler
ihre Probleme kaum benennen kdénnen. Deshalb ist es notwendig, dass die Forderlehrer
fachbezogene Arbeitstechniken vermitteln und Zusammenhénge herstellen.

Grundsétzlich werden Ziele, Inhalte und Methoden im Rahmen der Férderstunden mit den
Schilern besprochen, damit sie bereit sind mitzuarbeiten.

Die Auseinandersetzung in Beratungsgesprachen tber Aufgaben und Probleme, etwa die
Visualisierung durch Schaubilder oder Stichwortprotokolle sollen das Bewusstsein fur die
Wichtigkeit von zielgerichtetem Handeln allméhlich aufbauen. In Kooperation mit dem Schii-
ler, dem Team, den Fachlehrern und Eltern wird ein Forderplan entwickelt, der die Forder-
felder und Ziele transparent macht.

Je nach Bedarf und Entwicklungsstand schlieBen die Schiler mit den Forderlehrern Lernver-
trage, die nach abgesprochenen Arbeitsphasen reflektiert werden. Gerade Underachiever
brauchen auch immer wieder einen Praxisbezug. Daraus lassen sich Ziele ableiten.
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KRITERIEN

kumulativ

systematisch

situiert

selbstgesteuert

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Ein stark kumulativ ausgerichtetes Lernen ist fir einige Facher nicht moglich, da Underachie-
ver dazu neigen, den Stoff zu vergessen. Deshalb sind Wiederholungen und ein angepasstes
Lerntempo notwendig. In der Defizitarbeit wird die Komplexitat bewusst reduziert.

In der Projekt- und Freiarbeit wird die Komplexitat zunachst auf das MaR reduziert, das der
Schiler individuell bewaltigen kann und dann in Schritten weiter aufbaut.

Die Planungen von Forderstunden im Defizitbereich werden an dem systematisch aufzu-
bauenden Fachwissen ausgerichtet. Mangelnde Arbeitsbereitschaft und die groRen Licken
hindern viele Underachiever an einem systematischen und konsequenten Wissensaufbau.
Sie sollen Regeln lernen, die einem schnellen und systematischen Wissensaufbau dienen.

Die von uns betreuten Schiler haben zum Teil sehr spezielle Interessengebiete. In diesen
Bereichen ist das Wissen subjektiv bedeutsam und fur sie auch praxisrelevant. Dann féllt es
ihnen leicht, komplexes, systematisches Lernen mit der Ankntpfung an zuvor gelerntes
Wissen zu vollziehen. lhre Lebenswelt stellt den présenten Hintergrund dar.

Wenig Interesse zeigen Underachiever oft an Unterrichtswissen. Der Schwerpunkt der
Forderung liegt hier in der Interessensanbahnung. Warum und wofir kann ich dieses Wissen
gebrauchen, entweder fir lebensweltbezogene Probleme oder fur den Erwerb einer be-
stimmten (schulischen) Qualifikation?

Die Selbststeuerungskompetenz stellt eines der gréf3ten Probleme und zugleich ein vor-
rangiges Ziel der Underachieverférderung dar.

Beispiel Vokabellernen: Die meisten Schiiler lernen die Vokabeln aus dem Buch, in dem sie
sie ,,anschauen‘“. Das kostet wenig Zeit und reicht fir die nachste Unterrichtsstunde aus.
Zu bemerken ist, dass viele hier betreute Schiler tber ein gutes bildhaftes Gedéachtnis ver-
flgen und sich die ,,Buchseite merken* kénnen. Nach einigen Monaten entdecken sie immer
groéRere Wissensliicken. Statt nun nach neuen Methoden zu suchen, bestehen sie auf ihrer
Technik, ,,weil es ja immer so geklappt hat*. Die Einfihrung einer Vokabelkartei und ver-
schiedener Gedachtnisstrategien, die mehrkanalig angelegt sind, kostet Zeit und Arbeit, bis
die Effektivitat erkannt wird. Erst nach mehreren Monaten wdchentlicher Trainingsstunden
setzt hier eine Selbststeuerung ein, wenn die Schiler eigenstéandig Gedéchtnisstrategien
auswahlen und sich einen Lernplan erstellen.

Einige Forderstunden werden als Einzelstunden angeboten, wenn intensive Arbeit im Defizit-
oder Interventionsbereich notwendig erscheint. Der Schiler bekommt hier die Mdglichkeit
der ,,Selbstoffenbarung*, es muss ihm nicht peinlich sein, wenn er etwas nicht kann.
Genauso wichtig sind Gruppensituationen fir die Personlichkeitsentwicklung. Dort wird ein
gemeinsamer Erfahrungsraum fiir individuelle Probleme und Umgang mit schulischen
Situationen sowie Interessenaustausch angeboten. Schiler erfahren: Auch andere Hochbe-
gabte erbringen mangelhafte Leistungen in schriftlichen Fachern, kdnnen sich bestimmte
mathematische Regeln oder grammatische Bestimmungen nicht merken.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

Gerade in der Underachieverarbeit muss das Lerntempo in einigen Foérderbereichen deutlich
reduziert und damit dem Lerntempo individuell angepasst werden. Bei der Arbeit in Interes-
sensbereichen, in der Frei- und Projektarbeit, lernen die Schiler dagegen oft sehr schnell.
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MERKMALE

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

hohe
metakognitive
Kompetenzen

hohe kreative
Fahigkeiten

Kontakt

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Auch hier zeigt sich fur die Underachieverarbeit ein differenziertes Bild. In Interessensgebie-
ten, in der Projekt- und Freiarbeit kann das hohe kognitive Niveau genutzt werden — mit
dem Ziel, die Schiler an ihre Leistungsgrenzen zu bringen, zum Beispiel durch Denksportauf-
gaben.

Anders bei der Defizitarbeit: Die Verwendung grammatikalischer oder mathematischer Fach-
begriffe und Regeln erfordert abstraktes Denken, zum Teil auch Komplexitét. Bei hochbegab-
ten Underachievern zeigt sich oft Unverstandnis gegeniiber einem grammatikalischen Begriff.
Das ,,Plusquamperfekt oder eine Konjugation kdnnen sie sich nicht logisch selbst erarbeiten,
sie mussen die Begriffe als Konvention lernen und dann anwenden. Der Versuch, den Begriff
verstehen zu wollen, hindert sie hdufig an Lernprozessen, die abstrahierend und generalisie-
rend strukturiert sind. In den Foérderstunden werden dann die Komplexitat und die Abstrakti-
on reduziert.

In den Forderstunden kommen tberwiegend hochbegabte oder teilbegabte Schiler zusam-
men. In der Defizitarbeit wird vernetztes Denken zwar angestrebt, hat aber kaum praktische
Relevanz.

Die gute und konstruktive Vernetzung gelingt in besonderem Male in den interessengeleite-
ten Projekten. Im Gegensatz zum Unterricht im Klassenverband, in dem die Lerngruppe eine
groflere Heterogenitat aufweist, kdnnen die Schiiler in den Drehtirstunden gerade diese her-
ausragende Fahigkeit zum vernetzten Denken nutzen. Die Forderlehrer achten besonders dar-
auf, dass durch geeignetes Material und durch Impulse eine weitere Vernetzung maoglich wird.

Vielen Underachievern fehlen metakognitive Kompetenzen, insbesondere die daraus resultie-
rende Handlungskompetenz. Das SoBeg-Modell will die Schiler genau darin férdern. Ver-
suche, in den Anfangen der Forderarbeit Lernprotokolle anfertigen zu lassen, Lerntagebucher
zu fuhren, Lernplanungen vornehmen zu lassen oder Lernvertréage zu schlieen, scheitern
zunachst. Viele Schiiler sagen, dass sie dies nicht fiir ndtig halten. Spater stellen sie Wissens-
licken fest. Ein Inhalt eines Fordermoduls kann dann die Auseinandersetzung mit Infor-
mationen Uber Lernen und Denken sein. So kénnen Wissensgrundlagen fiir Lernstrategien
und problemldsendes Denken geschaffen werden. Dieses Wissen muss aber auch in Hand-
lungskompetenz tberfiihrt werden, damit Planung, Durchfiihrung und Kontrolle gelingen.
Underachiever entwickeln in bestimmten Bereichen besondere Kreativitat. Hier kommt

die Hochbegabung der Schiiler zum Tragen und kann im Sinne einer Starkenorientierung
selbstwertfordernd eingesetzt werden.

Die kreativen Kompetenzen kénnen gesteigert werden durch kooperative Arbeitsformen in
Projekten und Wettbewerben oder durch das Angebot der Auseinandersetzung mit Themen,
die sowohl Kenntnisse als auch hohes kreatives Potenzial besitzen, z.B. die Entwicklung

von Experimenten oder die Diskussion Uber ein philosophisches Rétsel. Das Denken Hochbe-
gabter, auch hochbegabter Underachiever, ist haufig von originellen und kreativen Prozessen
begleitet. Diese gilt es zu kultivieren.

Koordinatorin: Silvia Greiten Weitere Ansprechpartner am
Geschwister-Scholl-Gymnasium Geschwister-Scholl-Gymnasium:
Lidenscheid - HochstralRe 27 Hans-Henning Langkitsch

58511 Lidenscheid E-Mail: hans-henning.langkitsch@t-online.de
Tel.: 0 23 51/36 54 90 Simon Veerkamp

E-Mail: Greiten@aol.com E-Mail: SimonVeerkamp@web.de

WwWW.gsg-mk.de
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STUFENUBERGREIFEND

Projekt ,,Im alten Rom*
Geschichte wird lebendig — Auf den Spuren alter Kulturen

Ziele  » Alltagsleben und Entdeckungen der Antike kennen lernen

» Mit allen Sinnen nachvollziehen, wie alte Kulturen unser Leben pragen

» Anregung von Lernfreude und Motivation

» Forderung des prozessorientierten Lernens

» Eigenstandiges Lernen fordern und férdern

» Brainstorming- und Reflexionsmethoden tben

» Interessen fordern

» Techniken im Umgang mit Medien vermitteln
(Overhead, Video, Diktiergerat, Tontrager, Mikro, Beleuchtung)

» M0oglichkeiten der Prasentation anwenden bei einem Fest der Kindertagesstatte
(Plakat-, Foto-, Stellwénde, Vitrine, Zeichnungen, Nachbauten, Theater)

Zielgruppe Interessierte Kinder im Alter von 5-10 Jahren, evtl. nach Interesse auch einige jingere Kinder
Fachbezug  Geschichte

Voraussetzungen  Diese Voraussetzungen miussen erfillt sein:
personelle  » Zwei Volltagskréfte
» Ideal: zusatzlich eine Jahrespraktikantin
raumliche  » Alle Gruppenraume inkl. Nebenraume
» Exkursionen in verschiedene Institutionen, Museen, Bibliothek und zu Experten
sachliche  » Ein vielfaltiges Material- und Medienangebot und eine groRe Sachbibliothek
» Sonderwiinsche werden durch die Mitarbeit der Eltern ermdglicht: z.B. Stoffe organisieren,
Geld- und Sachspenden etc.
zeitliche  » In der Regel behandeln wir ein Thema in unterschiedlicher Intensitat ca. drei Monate.

Das Konzept  Gerade in den ersten Jahren der kindlichen Entwicklung werden die Grundsteine fir das
lebenslange Lernen gelegt. Projektarbeiten bieten den idealen Rahmen, um Kinder in ihren
Fahigkeiten und Stérken zu férdern. Die Kinder sind dabei die Akteure, die Erzieherinnen
und Erzieher begleiten sie, stellen Material bereit, geben Impulse und lenken das Arbeiten im
Team und an Projekten. Alle Entwicklungsbereiche werden so aktiv geférdert. Die Kinder
Uben sich ganz selbstversténdlich im sozialen Miteinander und finden so ihre Identitat. Durch
das selbst gewahlte Thema sind die Kinder von Beginn an hoch motiviert.

Arbeit im Projekt bietet die Moglichkeit, unterschiedliche Fahigkeiten und Ziele zu integrie-
ren. Sowohl begabte und hochbegabte Kinder als auch nicht Hochbegabte kénnen so indivi-
duell gefordert werden. Die M&adchen und Jungen kénnen alle Kréfte auf ein gemeinsames
Ziel richten. Zum Abschluss préasentieren sie ihre Ergebnisse. Dabei ist der Austausch unter-
einander wichtig. So kénnen die Stéarken jedes Einzelnen in das Projekt einfliel3en.

Das Projekt fordert eigenverantwortliches und selbststandiges Arbeiten. Die Kinder bespre-
chen in Teilgruppen Mdoglichkeiten, um an Informationen zu gelangen, und werden ange-
leitet, diese zu bekommen.
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Planung

Themenwahl

Informationssuche

Projektdurchfiihrung

Anhand des Projekts ,,Im alten Rom* l&sst sich exemplarisch zeigen, wie diese Ziele umge-
setzt werden konnen. In diese Phasen gliedert sich das Projekt:

Die Kinder durfen ihr Thema selbst bestimmen. Die Wahl fallt meist auf eine alte Kultur oder
fremde Vdlker. Kinder finden es spannend zu erfahren, wie Menschen friiher gelebt haben
und wie uns alte Kulturen heute prégen. Die Dauer des Projekts bestimmen die Kinder durch
ihre Motivation und ihr Interesse am gewahlten Thema. Einzelne Kinder arbeiten auch nach
drei Monaten weiter, um ihren Wissensdurst zu stillen. Das fordern wir in der Tagesstétte.

Die Erzieherin fordert die Kinder auf, Themen zu benennen und evtl. vorhandenes Anschau-

ungsmaterial mitzubringen (Bilderbuch, Sachbuch, Bild, Poster ...). In einer Vorstellungsrunde

werden am folgenden Tag Sachgebiete angesprochen und es wird Uberlegt, was man erar-

beiten kdnnte. Zum Beispiel:

» Afrika: Landschaft, Tiere, Trommeln

» China: Chinesische Mauer, Pagoden, Schriftzeichen, chinesisches Essen

» Wilder Westen: Cowboys, Indianer, Pistolen, Kleidung/Kostiime

» Friher in Rom: Kolosseum, Kaiser Augustus und die Volkszahlung, Christen, Kleidung,
Pompeji, Waffen der Gladiatoren

Die Kinder stimmen ab und entscheiden sich im vorliegenden Beispiel fiir das alte Rom.

Weiter fragt die Erzieherin: Was interessiert die Madchen und Jungen besonders an diesem

Thema? Daraus entwickeln die Kinder Bereiche, die zundchst in Teilgruppen (am Interesse

orientiert und altersgemischt) bearbeitet werden.

Im nachsten Schritt gilt es festzulegen, wie die Kinder an die Informationen kommen. Der
erste Weg soll uns in die Biicherei fihren, um Sach- und Bilderbicher zu leihen. Ein GroR3-
vater, der oft nach Xanten in den archéaologischen Park fahrt, soll die Gruppe besuchen und
erzéhlen. Ein Kind hat ein Video von der ,,Sendung mit der Maus* mit vielen Informationen
zum Thema. Die Schulkinder halten die Mdglichkeiten mit Unterstiitzung eines Erwachsenen
fest und dokumentieren sie auf Plakaten.

Die Madchen und Jungen verfassen beantwortete Fragen in Texten und halten sie auf
Plakaten fest. Sie lernen Techniken, um diese Plakate zu gestalten. Auch Fotoapparat, Folien
und Computer werden dabei eingesetzt. Da es in der Kindertagesstatte keinen festen
Zeitrahmen gibt, kdnnen wir so lange am Projekt arbeiten, wie die Kinder daftr brauchen.
Die Erzieherin ermuntert zu selbststandiger Tatigkeit. Durch Fragestellungen initiiert sie
Denkprozesse und regt zum eigensténdigen Handeln an. Wenn Probleme auftauchen, hilft
sie den Kindern, diese selbst zu l6sen. Die Erzieherin regt die Madchen und Jungen an,

,,laut zu denken“ und ihre Erkenntnisse auszutauschen. So kann das bereits erworbene
Wissen von allen genutzt werden.

Die genaue Beobachtung ermdglicht das rasche Eingreifen bei Misserfolgen und beugt einem
Motivationsabfall vor. Die Erzieherin gibt Impulse, die den Kindern neuen Mut machen.
Auch hilft sie den Kindern, eine sinnvolle Vorgehensweise zu planen.

So verandert sich die Aufgabe der Erzieherin. Sie wird von der ,,Beschéftigungsleiterin® zur
,.Projektleiterin®. In dieser Funktion variieren ihre Rollen zwischen Animateurin, Beraterin,
Kritikerin, Moderatorin und Partnerin.

Im Projektverlauf begibt sich der eigentlich Lehrende immer weiter in die Rolle des Beobach-
ters. Die Erzieherin betrachtet jedes einzelne Kind, um den Wissensstand, die Neigungen,
die Fahigkeiten und die Erwartungen individuell erfassen zu konnen. Sie dokumentiert das in
der Entwicklungsstandserhebung..

Zu jeder Zeit muss der Erwachsene das Wissen der Kinder und die unterschiedlichen Fahig-
keiten bertcksichtigen, damit keiner verloren geht und die Motivation anhélt. An der
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Prasentation

Reflexion

Effektivitat/
Zielerreichung

Erzieherin liegt es, durch sensibles Steuern die Kinder in ihrer Lernfreude anzunehmen,
anzuregen und voranzubringen. Das gelingt ihr durch das Anleiten von Problemlésungen,
das Begutachten und das sensible, aber ehrlich kritische Bewerten. Dadurch entstehen
selbstgesteuerte Lernprozesse.

Jeder Einzelne bringt seine Starken mit ein und hat die Mdglichkeit, sich in der Gruppe ein-
zubinden, unabhéngig vom Alter des Kindes. Ideen finden Wertschatzung und Anerkennung.
Gepragt von einer hohen emotionalen Sicherheit, die das gewohnte Umfeld der Tagesstétte
bietet, reifen die Kinder zu Teammitgliedern, die ein Ziel verfolgen und sich in ihren Fahig-
keiten ergénzen.

Im Projektbeispiel ,,Im alten Rom* fiihren die Kinder in Kleingruppen und in der Gesamt-
gruppe Darstellungen, Konstrukte, Prasentationen, Workshops, Exkursionen, Experimente
und Tatigkeiten zu folgenden Themengebieten durch: eine Eltern-Kind-Rallye und ein Aus-
flug nach Kéln ins Germanische Museum.

In Folge présentieren die Kinder zu unserem grof3en Projektabschlussfest folgende Hohe-
punkte: Circus Maximus, Theaterstiick ,,Ubio & Urbia im alten Rom - Schulzeit bei den
Roémern*, Nachbau von Schreibtafeln, Miinzenpragung, Spiele aus dem alten Rom, Arbeiten
mit Ton, Zeittafel zur Geschichte — Herrscher in verschiedenen Zeitepochen, Plakate, Foto-
waénde, Vortrag zur Mechanik eines Katapults, R6misches Gelage mit Tanzspiel.

Die Auswertung des Projekts erfolgt mit allen Teilnehmern und ermdglicht einen Austausch
Uber Erfahrungen, Handlungsformen, Methoden und die vielfaltigen Kompetenzen Einzelner
und der Gesamtgruppe. Jedes Kind aufert sich und tragt zum gemeinsamen Abschluss bei.
Bei der Auswertung des Lernens kommt es zu einem Brainstorming im Sitzkreis mit Erzahl-
stein. Diese Fragen werden gestellt:

» Was haben wir gelernt, was war neu?

» Gibt es Erfahrungen, die wir in anderen Bereichen nutzen kénnen?

» Was haben wir benutzt, was bis dahin ungewohnt war (neue Materialien, Methoden etc.)?
» Wobei brauchten wir Hilfe?

» Sind alle unsere Fragen beantwortet worden?

» Was hat am meisten Spal} gemacht?

» Die Leistung, die die Kinder gemeinsam erbracht haben, findet im Abschlussfest grof3e
Anerkennung und zeigt, welche hohe Lernbereitschaft Kinder haben. Ohne Druck stellen
die Kinder ihre individuellen Fahigkeiten zu einem Thema unter Beweis und helfen sich
gegenseitig. Die erbrachte Leistung macht sie stolz, sie denken gern daran zurtck.

Das motiviert fir das néchste Projekt. Das Erlernte konnen die Kinder dabei anwenden.

» Im alltaglichen Spiel flieBen Erfahrungen ein (z.B. beim Mensch-Arger-Dich-Nicht-Spiel
konnte ich folgenden Ausspruch héren: ,,Alea iacta est!* — ,,Die Wirfel sind gefallen*).
Beim Gestalten eines Bildes riss ein Vorschulkind einige Schnipsel und erkléarte einem Vier-
jahrigen: ,,Wenn du viele Schnipsel klebst, kbnnen wir ein Mosaik legen, so haben die
Romer ihre Wande fruher verziert.*

» Bei den Hausaufgaben der Schulkinder ist zu bemerken, dass Aufteilung, Uberschriften und
Ausgestaltung ein anderes Bild bekommen haben. Das Lesen und Erfassen von Texten fallt
den meisten wesentlich leichter.

» Die Merkfahigkeit ist gestiegen und der Transfer gemachter Erfahrungen findet gerade im
schulischen Bereich statt. Hausaufgaben, die erlesen werden missen, werden zugiger
bearbeitet. Das Erfassen von Texten gelingt zunehmend leichter. Anhand der verschiedenen
Uberschriften ,,sortieren* die Schulkinder schneller nach Bereichen — eine Methode in der
Projektarbeit.

» Ein hochbegabter Viertklassler bemerkt wahrend der Hausarbeiten zum aktuellen Schulpro-
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jekt ,,Die griechische Antike* Uberschneidungen zum KiTa-Projekt und diskutiert diese mit
uns. Am folgenden Tag prasentiert er uns und der Klassenlehrerein eine eigene Ausarbei-
tung mit dem Thema: ,,Verwandtschaften im alten Rom und der griechischen Antike.* In
Folge stellt er weitere Vergleiche an und findet tatsachlich viele Parallelen.

» Andere Kinder erinnern sich an Methoden, etwa im gestalterischen Bereich (Ton, Pappma-
ché), die wir bei vergangenen Projekten eingesetzt haben.

» Selbstbewusst stellen die Kinder sich neuen Aufgaben und fragen nicht angstlich: ,,Wie soll
ich das machen?*“ Vielmehr gehen sie die Aufgabe tatkraftig an: ,,Was brauchen wir?* —
,,Wer kann uns helfen?*

» Auch der Erzieher bekommt neue Mdglichkeiten, seinen Arbeitsalltag zu erweitern und an-
zureichern, sich gemeinsam mit den Kindern zum Forscher und Konstrukteur zu entwickeln.

» Die Prasentation ist ein Beispiel dafir, wie sehr Kinder tber die Erwartungen hinauswach-
sen und zu welchen Uberdurchschnittlichen Fahigkeiten sie féahig sind — in Projekten.

» Gerade die begabten Kinder finden hier ein angemessenes Umfeld, das ihnen die Integrati-
on in einer Regeltagesstatte ermdglicht. Besonders junge begabte Kinder profitieren von
der Altersmischung und der teiloffenen Arbeit. Ein anregendes, vielfaltig gestaltetes Um-
feld, mit angereicherten Materialien und offenen Lernfeldern, ermdglicht begabten und
hochbegabten Kindern eine kompetente Auseinandersetzung. Da es in der Tagesstétte kei-
ne Altersbeschrankungen fur Angebote, Fordermaterialien, Projektarbeiten und Aktionen
gibt, kénnen Kinder schon friih gemaRn ihren Fahigkeiten individuell geférdert und gefor-
dert werden. In der Projektarbeit wachsen sie zu Teamgruppen zusammen. Integration fin-
det statt, denn begabte und hochbegabte Kinder fallen nicht mehr aus dem Rahmen, sie
bestimmen das Bild mit.

Qualitatskriterien begabungsférdernden Lernens

Kriterien

Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv

Die Planung des Projekts liegt mit in Kinderhand. Kinder setzen sich selbstbestimmt und ei-
genmotiviert mit ihren Fragen auseinander. Um die Themenbereiche zu finden, die die Kinder
bearbeiten wollen, wird ein ,,Reporterteam* gewabhlt, das in der Tagesstatte eine Befragung
zum Thema durchfiihrt. Je nach Fahigkeiten nutzen die Kinder ein Diktiergerat, Kassettenre-
korder, Klemmbrett mit Papier oder einen Block, um Fragen zu sammeln. Kinder, Eltern und
Erzieher werden gefragt: ,,Wir mochten ein Projekt zum Leben im alten Rom machen. Was
ware flr dich interessant zu erfahren?* Nach Bedarf erhalten jiingere Kinder ndhere Informa-
tionen oder bekommen von den Schulkindern ein Buch zum Thema gezeigt, damit sie eine
Vorstellung entwickeln kénnen.

Die Beddrfnisse aller Kinder, je nach Motivation und Wissensstand, werden individuell auf-
gegriffen. Der Anspruch liegt darin, die vielféltigen Interessen zu verkntpfen und am Ende zu
einer gemeinsamen Prdsentation zusammenzuftigen.

Die eigene Fragestellung bestimmt den Ablauf. Gelenkt durch ihre intrinsische Motivation
durchlaufen die Kinder einzelne Projektabschnitte. Erkenntnisse werden zusammengetragen
und der Bezug zum heutigen Leben wird hergestellt. Die Anwendung verschiedener Metho-
den, Medien und Materialien flie3t ein und fordert zum Handeln heraus. Kinder lernen, mit
neuen Methoden umzugehen (Mikro, Overhead, Folien etc.), und verlieren ihre Scheu davor.
Die Madchen und Jungen erfahren, wie sie Wissen erwerben kénnen, wie sie Informationen
sortieren und gliedern. Fir die Recherche werden Medien (Blcher, Filme, Internet etc.)
bereitgestellt. Die Kinder entscheiden mit, welche Institutionen (Museen, Bibliotheken etc.)
sie einbeziehen mochten.
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KRITERIEN

zielgerichtet

kumulativ

systematisch

situiert

selbstgesteuert

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Die Kinder entscheiden auch, welche Aktionen und Auffiihrungen sie umsetzen wollen.

So entsteht mit Hilfe einer Praktikantin ein Theaterstiick, das die Schulzeit im alten Rom
widerspiegelt: ,,Urbio & Urbia im alten Rom - Schulzeit bei den R6mern* Im Stuck werden
die Eltern angehalten, lateinische Begriffe zu Ubersetzen und rémische Zahlen zu benennen.
Die Kinder Gben sich dabei im Umgang mit Technik, Beleuchtungsmaoglichkeiten, Mikro etc.
Die weiteren Aktivitdten sind bereits bei der Projektphase: Prasentation angegeben.

Die Kinder nutzen Erfahrungen aus vorangegangenen Projekten und ihrem Lebensumfeld,
um das gemeinsame Ziel, die Prasentation, zu gestalten. Dabei setzen sie ihre individuellen
Kompetenzen fur das gemeinsame Ziel ein und tauschen Erfahrungen aus. Durch das An-
halten ,,zum lauten Denken‘ entwickeln die Kinder zunehmend ein Bewusstsein fiir die
geleisteten Aufgaben und das erworbene Wissen.

Das selbststandige und kooperative Arbeiten férdert die Motivation. Durch die Gestaltung
der Plakate ergeben sich erste Moglichkeiten, Arbeitsergebnisse zu dokumentieren. Somit
bilden sich Grundlagen fiir projektorientiertes Arbeiten in der Schule.

Die Projektmitglieder bringen durch die Altersmischung vielschichtige Erfahrungen und
Fahigkeiten mit. In den einzelnen Teilgruppen flieBen diese ein. Methodisches und inhalt-
liches Wissen aus vergangenen Projekten wird eingebunden und Ubertragen. Wahrend der
praktischen Tatigkeiten werden verschiedene Techniken, die den Kindern schon bekannt
sind, genutzt, um z.B. Kulissen und Kostlime zu gestalten. Materialien und Methoden, mit
denen sie im Vorfeld schon umgegangen sind, werden wieder eingesetzt. Auch beim Ablauf
und der Gestaltung des Abschlussfestes kdnnen die Kinder auf Erfahrungen aus friiheren
Présentationen zuriickgreifen.

Die Wichtigkeit verschiedener Ordnungsprinzipien bei der Arbeit wurde den jlingeren
Kindern von alteren eindrucksvoll erklart: ,,Wenn du das nicht genau ségst, kann es nicht
aufeinander passen, dann funktioniert die Mechanik des Katapultes nicht und ich kann nicht
richtig erklaren, wie das Ganze funktioniert.* Das Verkniipfen von Zusammenhéngen féllt
den alteren und begabten Kindern leichter, die jingeren Kinder profitieren davon.

Durch das Projekt erfahren Kinder: Es ist sinnvoll, Arbeitsschritte und eine gewisse Reihenfol-
ge einzuhalten. Ein Beispiel: Die Konstruktion des Katapultes musste genau befolgt werden,
sonst passen die Teile nicht. Ein Kind sagte: ,,Das ist wie mit Lego, wenn du hier zu schnell
blatterst, kriegst du das Auto nie genau zusammengebaut.* Die Madchen und Jungen
lernen, sich mit Fragestellungen auseinanderzusetzen, zu analysieren, Thesen zu Uberprifen.
Das erweitert ihre Kenntnisse und ihr Regelverstandnis.

Kinder stellen immer Zusammenhénge zum eigenen Leben her. Bei den Rollenspielen im
Projekt durchleben sie bisher unbekannte Situationen und sammeln neue Erkenntnisse. Die
Offnung nach auRen durch einen Museums- und Bibliotheksbesuch und durch Besuche von
Experten ermdglicht den ,,Blick Gber den Tellerrand* schon bei sehr jungen Kindern und
eroffnet neue Lernfelder. Gewonnene Erkenntnisse werden genutzt und in den Alltag inte-
griert. Mit dem Projekt, insbesondere dem Theaterspiel, konnen Kinder ihren eigenen Alltag
mit dem von Schulkindern im alten Rom vergleichen. Zum Beispiel kann jedes Kind mit den
selbst angefertigten Schreibtafeln erleben, wie Madchen und Jungen in rémischen Schulen
gelernt haben.

Wahrend des gesamten Projekts bestimmen die Kinder den Verlauf der einzelnen Phasen.
Ihre Ziele legen sie durch Fragestellungen fest und begeben sich auf den Weg als ,,aktive
Lernende*“. Sie suchen sich Inhalte aus und bearbeiten sie selbststdndig. Durch den Aus-

tausch in den Teilgruppen und den Reflexionen werden verschiedene Methoden (initiierte
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KRITERIEN

kooperativ

ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Fragestellungen, aktives Zuhéren, Formen der Dokumentation, Erstellen von Fotowanden,
Reflektieren, ,,Laut denken*, Gestaltung, Aufbau der Plakate, Anfange einer Mindmap, Ein-
satz verschiedener Medien, Materialien, Technik) erprobt und durch die Kinder an alle weite-
ren Projektmitglieder weitergegeben. Unterstlitzung finden die Kinder bei den ,,Projektbe-
gleiterinnen*, die jederzeit Impulse geben, aktiv zuhoren, unbekannte Methoden vorstellen,
anbieten, bereitstellen, codieren und die Schritte mit den Kindern gemeinsam gehen.

Teamarbeit findet in allen Bereichen statt. Die Kinder teilen sich ihr Wissen und ihre Erfahrun-
gen mit. Jeder setzt sich mit seinen Erfahrungen fiir das Ziel ein.

Die gesammelten Fragen werden mit den Interessen der Kinder verglichen und erweitert.
Wichtig ist, dass alle Fragen zugelassen und beantwortet werden. So entstehen Themenbe-
reiche wie Land, Menschen, Berufe, Religion, Bauwerke, Alltagsleben. Je nach Interesse erge-
ben sich die ersten Teilgruppen, die Informationen zu den Wissensgebieten erstellen werden.
Zu diesem Zeitpunkt wei3 niemand, wie sich das Projekt entwickeln wird. Die Kinder sind

im Gesprach miteinander und nutzen eigene Starken, um andere zu unterstiitzen. Auch die
Mdglichkeit zur zeitweiligen Einzelarbeit ist gegeben.

Die Gruppen finden sich nach gemeinsamen Interessen. In der Regel sind es altersgemischte
Gruppen, in denen die Kinder jedoch einen &hnlichen Wissensstand haben. Regeln und Ver-
haltensformen ergeben sich im stdndigen Miteinander.

Eine wichtige Rolle spielen dabei die Reflexionsgesprache, in denen die Kinder auch tber ihre
Teamarbeit sprechen. Durch die Reflexionsrunden kénnen Erkenntnisse reifen und Erfahrun-
gen den anderen mitgeteilt werden. Angeregt zum ,,lauten Denken* teilen die Kinder ihre
Meinungen, Erfolge, aber auch Probleme und Schwierigkeiten mit.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

hohes kognitives
Niveau

intelligente
Wissens-
organisation

Die Kindertagesstatte ist nicht an einen festen Lehr- oder Zeitplan gebunden. Durch das indi-
viduelle Tempo der Projektarbeit konnen gerade begabte Kinder nach ihren Neigungen arbei-
ten und ein schnelleres Lerntempo einschlagen. Jedes Kind hat die Mdéglichkeit, gemaf seiner
Entwicklung, Féhigkeit, Begabung und Motivation, den Dingen auf den Grund zu gehen. Die
hohe Lerngeschwindigkeit einzelner hochbegabter Kinder kann fir alle motivierend wirken.
Das ermdglicht den begabten Kindern ein angenehmes, begabungsfreundliches Lernklima.

Ein Ausflug in fremde oder alte Kulturen lasst Spielraum zu abstraktem, komplexem und
weiterfihrendem Denken. Alte Phdnomene, Grundsatze, Regeln, Strukturen usw. flihren zu
Auseinandersetzungen mit dem Hier und Jetzt. Das tiefe Verstandnis begabter Kinder und
die Fahigkeit, ,,um die Ecke zu denken*, werden in den Projekten herausgefordert. In der
Regel sind es gerade die begabten und hochbegabten Kinder, die Zusammenhange und wie-
derkehrende RegelméRigkeiten durchschauen. Ihre hohen kognitiven Fahigkeiten werden

ins Team integriert und finden Anerkennung.

Akzeleration und Enrichment finden statt, da Altersbeschrankungen aufgehoben werden.

Die gewahlten Themenbereiche der Kinder sind vielschichtig und komplex. Erfahrungen in al-
len Wissens- und Begabungsbereichen flieBen ein und werden verkntipft. Der Transfer findet
durch den internen Austausch der Kinder statt; er wird unterstiitzt, gelenkt und zu einem
Gesamtbild vernetzt. Die Kinder erwerben vertieftes Wissen und kdnnen auch mit der Kom-
plexitat des Themas gut umgehen, wie sich bei der Abschlusspréasentation zeigt.
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ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Jede Reflexionsrunde macht deutlich, in welchem Malie Strategien und Methoden zur
Planung und Umsetzung angewandt werden.

Die Kinder werden zum ,,laut Denken* angehalten. Dadurch erwerben sie die Fahigkeit, Gber
ihr eigenes Handeln und Denken zu reflektieren. Sie halten auch andere Kinder an, mitzu-
denken und zu diskutieren.

In dem Wissen, gut im Analysieren und Problemldsen zu sein, akzeptieren die begabten
Kinder eher Hilfestellungen in anderen Bereichen. Ein Kind sagt: ,,Ich mache schon mal eine
Liste, was wir fir das Theatersttick brauchen. Du kannst dich ja schon um das Material fir
die Kulissen kiimmern, deine Skulptur ist ndmlich perfekt.*

Die Kinder gehen insgesamt mit Uber- und Unterforderungsgefiihlen sowie Arger offener
um und nutzen Fahigkeiten im Team.

Bei der Organisation und Umsetzung einiger Ideen nutzen die Kinder schon Hilfestellungen,
die ihnen Erwachsene anbieten. Sie kdnnen gut einschatzen, wer sich dafir eignet.

Das grofie Angebot an Gestaltungsmoglichkeiten und die Nutzung vielféltiger Methoden
erlaubt es den Kindern, ihre kreativen Ideen umzusetzen. Dabei gehen sie spielerisch und ex-
perimentell vor. In die Vorbereitungen eines Vortrages flieBen hier z.B. kreative sprachliche,
raumlich/perspektivische und gestalterische Féhigkeiten ein. Die Kinder organisieren und
kombinieren ihre Fahigkeiten: ,,Ich kann gut zeichnen. Wenn ich das Katapult auf Folie male,
kannst du erzéhlen, wie das funktioniert — das kannst du besser als ich!*

Bei der Verschriftlichung des Theaterstuicks nutzen die Kinder ihre kreativen sprachlichen
Fahigkeiten, andere wiederum zeigen ihre Fahigkeiten in der Darstellung und Interpretation
der einzelnen Charaktere im Theaterstick, im Kulissenbau und bei Kostimentwirfen.

Im kreativ-gestalterischen Bereich ergeben sich viele Méglichkeiten im Anordnen der Plakate,
der Zusammenstellung der Fotowéande und dem Beschriften der Darstellungen. Die Plakate
werden mit verschiedenen Materialien, Kopien, Texten und Hinweisen ausgestaltet und mit
viel Liebe zum Detail verziert. Immer wenn ein fertiges Stiick entstanden ist, wird es der
gesamten Gruppe vorgefiihrt.

Stephanie Schmitz

Kindertagesstatte ,,Unter den Weiden* e.V.
Krefelder Weg 90

47906 Kempen

Tel.: 02152/36 00

E-Mail: steph.schmitz@online.de

E-Mail: kita-unterweiden-kempen@t-online.de
www.kita-unterweiden.de
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Das Konzept

Forder-Forder-Projekt zur Begabtenfdrderung im Drehttirmodell
und zur individuellen Forderung im Regelunterricht (FFP)

» Begabungen herausfordern
» Interessen entdecken und entfalten
» Strategien selbstgesteuerten Lernens fordern:
» Strategien der Informationsverarbeitung
» Strategien der Selbststeuerung
» Strategien der Leistungsmotivierung
Grundschiler der Klassen 3 bis 4 (fur einzelne Kinder auch friiher) und
Schiler der weiterfiihrenden Schulen der Klassen 5 bis 6 (eventuell auch spater)
Methoden: hauptséchlich Deutsch
Inhalte: Beziige zu allen Fachern mdoglich
» Lehrkraft und Begleiter
(Studierende, eventuell Oberstufenschiler, Referendare)
» Klassenraum und Computerraum mit Internetzugang
» Zwei zusatzliche Stunden je Gruppe im Drehtlrprojekt
» Zwei regulédre Stunden fur das Klassenprojekt
» Vorbereitung im ersten Schulhalbjahr und Durchfihrung mit Expertentagung im zweiten
Schulhalbjahr

Traue jemandem etwas zu, und er wird sich bemihen, diesem Vertrauen zu entsprechen.
Don Bosco
Don Boscos Satz fasst die Grundidee des Forder-Forder-Projekts zusammen. Grundvertrauen
in die Fahigkeiten des Kindes zu setzen, ist der Leitgedanke fur das Forder-Forder-Projekt.
Dabei sind die Lehrer vor allem Lernbegleiter. Sie regen das Kind an, selbststandig zu lernen.
Das erfordert zum einen eine entsprechende Grundhaltung der Lehrer, verbunden mit der
Bereitschaft, einen Rollenwechsel vom Wissensvermittler hin zum Lernberater zu vollziehen.
Lehrer haben im Forder-Férder-Projekt nicht viel zu sagen, aber viel zu fragen: Womit moch-
te sich der Schuler beschaftigen? Wie kann er seine Ziele erreichen? Das bedeutet, sich auf
die Winsche und Entscheidungen der Schiiler einzulassen, den Kindern zunehmend mehr
Freiheit und Verantwortung im Projekt zu Gberlassen.
Zum anderen erfordert die Leitidee des Forder-Forder-Projekts vom Lehrer detaillierte Fach-
kenntnisse in der individuellen Begabtenférderung und zum effektiven Lernkompetenzer-
werb. Dazu gehort auch die Uberzeugung: Ansétze, die Schiillern mit besonderen Begabun-
gen dienen, kénnen genutzt werden, um alle Schuler individuell zu fordern und zu fordern.
Daher eignen sich die Strukturen und Prinzipien des Forder-Forder-Projekts nicht nur zur
Begabtenforderung fur Kleingruppen im Drehtirmodell, sondern auch zur individuellen For-
derung des Klassenverbandes im Regelunterricht.
Das Zusammenwirken von Freiheit und Bindung ist dabei der Schliissel zum Gelingen des
Forder-Forder-Projekts. Die Kinder haben in diesem Projekt viele ungewohnte Freiheiten:
Sie kdnnen beispielsweise ihr Thema frei wahlen, ihre Informationsquellen selbst suchen, den
Umfang und die Gestaltung ihrer Expertenarbeit festlegen, tber ihre Zeit und ihre Ziele bis
zum abschlieBenden Expertenvortrag bestimmen. Solche Freiheiten sind der entscheidende
Schlussel zur Motivation.
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Vorbereitung

Themenwahl

Informationssuche

Expertenarbeit

Expertenvortrag

Reflexion

Drehttrprojekt

Um diese Freiheiten sinnvoll nutzen zu kdnnen, bedarf es der Bindungen an Strategien
selbstgesteuerten Lernens, die speziell fiir begabte Underachiever wichtig sind: Die Kinder
lernen beispielsweise am Thema ihrer Wahl Strategien des Zeitmanagements mit Hilfe eines
Lerntagebuchs kennen. Zudem erwerben sie Strategien, die ihnen helfen, sich Texte zur
Beantwortung ihrer Fragen zu erschlieRen und den Uberblick liber die Ergebnisse ihrer Infor-
mationssuche zu behalten. AuRerdem lernen sie Regeln des wissenschaftlichen Schreibens
kennen etwa in Form von Tipps und Beispielen zur Erstellung von Texten.

Grundsatzlich arbeiten die Kinder im Forder-Forder-Projekt fur eine wochentliche Doppel-
stunde an einem Thema ihrer Wahl und erstellen dazu eine schriftliche Ausarbeitung (Exper-
tenarbeit) und eine mindliche Présentation (Expertenvortrag). Dabei arbeiten sie in Gruppen
von sechs bis acht Schiilern, moglichst in einem Raum mit Computern, die Uber einen
Internetzugang verfiigen. In den Gruppen unterstiitzen sich die Kinder gegenseitig in ihrem
Lernprozess (Peer-Coaching).

Die Kinder werden in den Gruppen durch den Lehrer und dartiber hinaus von zwei bis drei
Studierenden als Begleiter unterstiitzt. Als Begleiter kbnnen auch Referendare oder Schuler
der Oberstufe in das Projekt einbezogen werden. Begleitung bedeutet zum Beispiel: Unter-
stitzung der jungen Experten bei der Vermittlung und Anwendung von Strategien des
selbstgesteuerten Lernens, bei der Zeitplanung und -kontrolle, bei der Recherche in einer
Bucherei und im Internet, bei der Vorbereitung und Durchflihrung von Interviews mit Exper-
ten, beim Schreiben der Expertenarbeiten, bei der Vorbereitung der Prasentationen, etwa
mit PowerPoint und Plakaten.

Das Forder-Forder-Projekt hat als Drehturprojekt und als Regelprojekt folgende Phasen:

In der Vorbereitungsphase werden Lehrer und Studenten als Projektbegleiter gewonnen und
in das Projektkonzept eingewiesen; Kinder, Eltern und Lehrer werden informiert. Als Grund-
lage der individuellen Forderung erfolgt zudem die Diagnostik des Forder- und Forderbedarfs
der Kinder: Mit Hilfe von Tests und Fragebdgen werden die Interessen und Begabungen
sowie die Lernkompetenzen untersucht.

In dieser Phase entscheiden sich die Kinder mithilfe eines Interessenfragebogens und einer
Interessenliste fur ein personliches Spezialthema mit individueller Schwerpunktsetzung.

Die gezielte Informationsrecherche erfolgt durch Buichereibesuchen, Internetrecherchen und
Experteninterviews, wozu auch die systematische Informationsstrukturierung gehort.

Die Schuler verfassen ihre Expertenarbeit nach Regeln wissenschaftlichen Schreibens mit der
Ublichen Gliederung (u.a. Inhaltsverzeichnis, Einleitung, Hauptteil, Schluss, Literaturverzeichnis).

In der Phase der Vorbereitung auf den Expertenvortrag lernen sie, unter Einsatz rhetorischer
Mittel einen Vortrag vor groRem Publikum im Rahmen einer Expertentagung zu halten.

Unter Einsatz von Tests und Fragebdgen findet wahrend der Nachbereitung und neben der
systematischen Projektevaluation zu den Forder- und Fordereffekten bei den Kindern eine
gemeinsame Reflexion aller Beteiligten, d.h. Eltern, Kinder, Lehrer tber die Erfahrungen im
Forder-Forder-Projekt statt.

Gegenliber dem Regelprojekt beschréankt sich das Drehtiirprojekt auf eine altersgemischte
Gruppe begabter Kinder, die fur die Projektteilnahme den Regelunterricht verlassen. Dabei ist
zu klaren, welche Unterrichtsstunden dafir in Frage kommen. Die Forderdiagnostik dient im
Drehturprojekt zudem der Identifizierung derjenigen Kinder, die in ihren Interessen und Be-
gabungen besondere Herausforderungen brauchen. AuBerdem wird berlcksichtigt, welche
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Kinder in ihren Lernkompetenzen vorbeugend oder akut besonderer Forderung bedurfen we-
gen auffalliger Abweichungen zwischen ihren Begabungen und Leistungen. Allerdings sollten
nicht mehr als zwei Minderleister in eine Gruppe aufgenommen werden. Neben den etwa
sechs Schilern, die neu am Projekt teilnehmen, kénnen auch Wiederholer mitmachen.

Regelprojekt  Im Gegensatz zum Drehturprojekt wird im Regelprojekt der gesamte Klassenverband in ver-
schiedenen Gruppen betreut. Die Einteilung der Gruppen erfolgt dabei aufgrund personlicher
Beziehungen unter den Kindern sowie nach @hnlichen Themen. Kinder mit gemeinsamen
Interessen kénnen sich somit gegenseitig beraten und unterstiitzen. Fiir das Regelprojekt ist
zudem zu klaren, welche Stunden des Fachunterrichts in Frage kommen, zumal methodisch
und teilweise auch inhaltlich der reguléare Lehrplan einzelner Facher (z.B. Deutsch, Politik) der
Erprobungsstufe erfullt wird, in der das Regelprojekt bislang durchgefiihrt wurde.

Effektivitdat/  Das Forder-Forder-Projekt wurde im Drehtiirmodell als MaRnahme zur Férderung von Kin-

Zielerreichung  dern mit besonderen Begabungen vier Jahre lang an Grundschulen und Gymnasien erprobt
und im Rahmen einer Habilitationsschrift (Fischer, 2006) wissenschaftlich untersucht. Im
Regelunterricht wird das Forder-Forder-Projekt im zweiten Jahr durchgefiihrt und im Kontext
einer Dissertation genauer erforscht. Die Effektivitat wird wéhrend der Projektphasen kon-
trolliert durch den Einsatz von Beobachtungsbdgen, die von den Studierenden ausgefullt und
auch als Grundlage fir Elterngesprache und Schlussberichte genutzt werden. Auf der Grund-
lage der Lerntagebiicher erfolgt die Selbstevaluation der Projektteilnehmer, die in jeder
Doppelstunde bewerten, inwieweit es ihnen in der vergangenen Woche gelungen ist, ihre
Absichten in Handlungen umzusetzen.
Nach dem Projektende sowie sechs Monate nach Projektabschluss erhalten Kinder, Eltern,
Lehrer und Studenten Fragebdgen zur Reflexion und Bewertung des Forder-Forder-Projekts.
Daneben wird die Effektivitat des Projekts mittels eines Vor-Nachtest-Vergleichs Gberpriift,
wozu die Testresultate aus der Vorbereitungs- und Nachbereitungsphase genutzt werden.
Als Kontrollgruppen im Drehtiirprojekt dienen die nicht ausgewéhlten Teilnehmer und im
Regelprojekt vergleichbare Parallelklassen.
Fur das Drehturprojekt ergeben sich signifikante Verbesserungen in den Schulnoten im Fach
Deutsch bei den Projektteilnehmern sowohl aus den Grundschulen als auch aus den Gymna-
sien. Daneben zeigen sich im Unterschied zu den Kontrollgruppen deutliche Steigerungen in
den Testresultaten bei den Projektteilnehmern aus den Grundschulen im Leseverstandnis und
bei den Projektteilnehmern aus den Gymnasien in den Lerntechniken, im Arbeitsverhalten
und in der Stressbewadltigung. Auch aus den Befragungen der Kinder, Eltern und Lehrer er-
gibt sich: Die Schler arbeiten selbststandiger und haben mehr Selbstvertrauen. Diese Effekte
zeigen sich nicht nur in der Nachbefragung direkt bei Projektende, sondern auch in der Fol-
gebefragung sechs Monate nach Projektabschluss. Das zeigt die Nachhaltigkeit des Forder-
Forder-Projekts. Diese Befragungsergebnisse decken sich mit den Beobachtungsresultaten der
Studierenden im Projektverlauf. Es kann also davon ausgegangen werden, dass die Ziele
des Forder-Forder-Projekts, Strategien selbstgesteuerten Lernens zu férdern und Begabungen
und Interessen herauszufordern, erreicht werden.

Qualitatskriterien begabungsfordernden Lernens

Kriterien  Erlauterung und Einschéatzung

aktiv-konstruktiv  Im Forder-Forder-Projekt stehen — durch die Freiheit der Themenwahl — die individuellen
Interessen der Kinder im Mittelpunkt ihrer eigenen Arbeit. Das gilt flr den gesamten Projekt-
verlauf. Mit diesem interessengeleiteten Lernen wird eine innere Beteiligung und Betroffen-
heit erreicht. Die Arbeit im Projekt knupft inhaltlich am Wissensstand der Kinder in ihrem In-
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zielgerichtet

kumulativ

systematisch

situiert

selbstgesteuert

kooperativ

teressengebiet und methodisch an ihrem Kenntnisstand im selbststandigen Lernen an.
Das Projekt bietet dazu den Kindern die Moglichkeit, das eigene Wissen und Kdénnen bei der
Erstellung der Expertenarbeit und des Expertenvortrags zu erweitern.

Den Kindern werden bei Projektbeginn die Ziele und die allgemeinen Phasen des Projekts
von der Themenwahl bis zum Expertenvortrag vorgestellt. Im Projektverlauf entwickeln die
Kinder neben einer generellen Zielsetzung und Zeitplanung ihre eigenen (Wochen-)Ziele

und ihren personlichen (Zeit-)Plan und dokumentieren diesen Lernprozess in ihrem Lerntage-
buch von der Wahl des Spezialthemas bis zur Prasentation ihrer Projektarbeit in der Exper-
tentagung.

Inhaltlich entsteht aus den zur individuellen Thematik recherchierten Informationen zuerst
die schriftliche Expertenarbeit. Daraus entwickeln die Kinder dann den mundlichen Experten-
vortrag. Methodisch sind die vermittelten Strategien aneinander gekoppelt, indem die in
friheren Phasen vermittelten Strategien in spéteren Phasen aufgegriffen und vertieft werden.
Das gilt etwa fur Mindmaps, die zuerst zur Themengliederung eingefihrt und danach bei
der Informationsstrukturierung vertieft werden. Ahnliches trifft fiir W-Fragen im Leseprozess
zu, die spater im Schreibprozess gebraucht werden.

Der Wissensaufbau orientiert sich methodisch vor allem am Fach Deutsch, wobei die Kinder
etwa den Aufbau eines Buches beim Schreiben der Expertenarbeiten kennen und dessen
Ergebnisse als Grundlage fur den Expertenvortrag nutzen lernen. Dabei arbeiten sie zugleich
mit verschiedenen Textsorten, z.B. Interviews, sachlich-berichtendem Schreiben im Haupt-
teil sowie personlich-erzéhlendem Schreiben im Vor- und Schlusswort.

Mit der individuellen Themenwahl und personlichen Schwerpunktsetzung gewinnt der
Wissenserwerb im Forder-Forder-Projekt inhaltlich Bedeutung fiir die Kinder. Methodisch
orientiert sich die Projektarbeit immer an den jeweiligen Spezialthemen der Kinder (z.B. Infor-
mationssuche mithilfe von Bilchereibesuchen, Internetrecherchen und Experteninterviews).

Neben Themen, Inhalten und dem Methodeneinsatz konnen die Kinder auch ihre Wochen-
ziele und ihre Zeitplanung selbst bestimmen. Dabei helfen den Schilern spezielle Lern-
tagebiicher zur Planung, Uberwachung und Kontrolle des eigenen Lernprozesses.

Die systematische Vermittlung der erforderlichen Strategien selbstgesteuerten Lernens

(z.B. Schreibstrategien, Prasentationsstrategien) orientiert sich an der jeweiligen Projektphase
(z.B. Expertenarbeit, Expertenvortrag) und dem individuellen Férderbedarf des Kindes.

In den Projekt-Doppelstunden finden kontinuierlich Anfangs- und Schlussrunden statt, in
denen die Kinder die Planungen und Ergebnisse ihrer Arbeit vorstellen. Dabei geben sich die
Kinder gegenseitig Riickmeldung und beraten sich untereinander. Zu den hilfreichen Ritualen
gehort etwa die Sandwich-Technik: Die Rickmeldungen beginnen grundsétzlich mit dem,
was schon gelungen ist; es folgt, was noch verbessert werden kann. Das Ritual endet mit ei-
ner Bestarkung fur die weitere Projektarbeit.

Merkmale des Lernens besonders Begabter

Merkmale

Erlauterung und Einschéatzung

hohes Lerntempo

Die hohe Schnelligkeit des Lernens Hochbegabter wird durch die Offenheit fur quantitative
Unterschiede etwa bei der Informationssuche (z.B. Anzahl und Umfang der benutzten Quel-
len) oder bei der Expertenarbeit (z.B. Anzahl und Umfang der einzelnen Kapitel) gefordert.
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ERLAUTERUNG UND EINSCHATZUNG

Hochbegabte Schiler brauchen komplexe Aufgaben, die sie tiefer durchdringen als andere
Kinder. Das ist gewabhrleistet durch die Aufgeschlossenheit fiir qualitative Unterschiede, etwa
bei der Themenwahl (z.B. Schwierigkeitsgrad der Thematik) oder beim Expertenvortrag

(z.B. Anspruchsniveau der Prasentation).

Die Projektthemen der Kinder (z.B. Airbus A380, Sudafrika) ermdglichen und erfordern eine
Vernetzung im Denken innerhalb sowie zwischen verschiedenen Unterrichtsfachern bzw.
Themenbereichen (z.B. Politik, Technik, Fremdsprachen, Geografie). Das kann durch die
Mitglieder der Projektgruppe unterstitzt werden.

Neben den regelmaRigen Reflexionsrunden zu Beginn und am Ende der Projekt-Doppelstun-
den tragen auch die Lerntagebiicher mit den ritualisierten Fragen zur Planung, Uberwachung
und Kontrolle des eigenen Lernprozesses dazu bei, das Wissen Uber das eigene Lernen und
Denken der Kinder herauszufordern und zu férdern.

In allen Projektphasen werden die Kinder angeregt, originelle und flexible Wege der Informa-
tionsverarbeitung zu beschreiten und auszutauschen. Dazu gehort der fantasievolle Einsatz
neuer Medien (z.B. Erarbeitung und Nutzung von Computerprogrammen wie PowerPoint,
Mindmanager), der schdpferische Umgang mit Informationsquellen (z.B. Suche und Aufbe-
reitung von Materialien aus Internet, Blichern, Interviews), aber auch die ideenreiche Gestal-
tung der Expertenarbeit (z.B. Layout, Aufbau) und des Expertenvortrags (z.B. Plakate,
Folien).
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